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Vorwort

Diese Publikation entstand im Rahmen des Projektes Erasmus+ Germanistik Digital (2020-1-SK01-
KA226-HE-094271) und setzt sich zum Ziel, neue Tendenzen im digitalen Unterricht in der Hoch-
schulgermanistik zu beschreiben und zu setzen.

Die Aufmerksamkeit richtet sich auf nachhaltige Veranderungen und auf die Verbesserung der
Qualitat des Deutschunterrichts, um den neuen Herausforderungen des digitalen Zeitalters gerecht
zu werden.

Das Projekt Germanistik Digital wurde vom Lehrstuhl fiir Germanistik der Universitat der hl. Cyril
und Methodius in Trnava (Slowakei) koordiniert, in der Zusammenarbeit mit Germanistik-Lehrstih-
len an folgenden Universititen: Univerzita Jana Evangelisty Purkyné vUsti nad Labem
(Tschechische  Republik),  Univerza v Mariboru  (Slowenien),  Vilniaus universitetas
(Litauen), Ventspils Augstskola (Lettland) und Univerzitet u Beogradu (Serbien).

Das Hauptziel war die Erstellung und Anwendung von frei zuganglichen Online-Lehr- und Lern-
materialien, die eine Reihe von Schliisselkompetenzen im Zusammenhang mit der fachlichen Kom-
petenz von Germanistikabsolventen ausreichend entwickeln.

Die spezifischen thematischen Schwerpunkte sind das Ergebnis einer Analyse der Lehrplane aller
Partner, so dass die Materialien mit Sicherheit im europaischen Raum anwendbar sein konnen. Der
innovative Charakter ergibt sich aus der Ausrichtung auf die zeitgemafse Entwicklung von Fremd-
sprachen, Fach- und Lernkompetenzen in einer digitalen Umgebung. Gleichzeitig stehen die neuen
Materialien fir das Selbststudium zur Verfligung, was die Eigeninitiative der Studierenden beim
Online-Lernen fordert. Dadurch, dass die Materialien Offenheit im Sinne von Open Source anstre-

ben, werden weitere Innovationen und eine breitere Zuganglichkeit erreicht - https://gedi.germa-

nistik-ucm.eu.

Die Unterstiitzung und Entwicklung der digitalen Kompetenzen von Lehrkraften, die mit digita-
lisierten Lernmaterialien arbeiten, ist eine der weiteren Prioritat, da das Engagement und die Moti-
vation der Lernenden in hohem Mafse von ihrer Weiterbildung und ihrer Fahigkeit abhangen, die
neuen Technologien sinnvoll zu nutzen. Die theoretische Aufarbeitung der Unterrichtsbedingungen
mit Hilfe neuer Technologien ist in aktuellen wissenschaftlichen Publikationen, insbesondere im Be-
reich der Hochschulpadagogik, noch nicht genligend reflektiert.

Die meisten heutigen Lehrkrafte im tertidren Sektor haben die entsprechenden Kompetenzen in
der Welt der digitalen Medien erst spater in ihrem Berufsleben erworben. Aus dieser Tatsache
ergibt sich die Notwendigkeit, den vorliegenden Sammelband zu entwerfen. In Bezug auf den Un-

terricht wahrend der neuen Pandemie-Situation berichten die Lehrkrafte, dass der Online-



Unterricht fiir sie eine grofse Herausforderung darstelle, insbesondere im Hinblick auf die Anpas-
sung und Durchfiihrung des Online-Unterrichts.

Um diese Situation und die Arbeit der Lehrkrafte zu erleichtern, entstand dieses Buch mit prak-
tischen Erfahrungen und konkreten methodischen Empfehlungen bei der Umsetzung von online-
gestitzten Lehrmaterialien. Die Verbindung von theoretischem Wissen mit Beispielen aus der Pra-
xis zeigt, dass es sich nicht nur um die Anwendung theoretischen Wissens handelt, sondern es wer-
den Empfehlungen und Tipps auf der Grundlage von Erfahrungen aus der Umsetzung und Entwick-
lung von Unterrichtsmaterialien im Rahmen der Projektarbeit formuliert.

In dieser Publikation prasentieren alle Projektmitarbeiter:innen einerseits ihre eigenen Erfahrun-
gen mit der Umsetzung der Lehrmaterialien, andererseits versuchen sie zu abstrahieren und die
Unterrichtspraxis in der digitalen Umgebung theoretisch zu erfassen, weshalb die Ergebnisse in ei-
nem breiteren europdischen Kontext und facheriibergreifend an anderen Universitdten genutzt
werden konnen.

Alle Projektmitarbeiter:innen sind fir die inhaltliche und sprachliche Seite ihrer Artikel selbst ver-

antwortlich.

Herausgeberin



Aktuelle Tendenzen in der Bildung und das Projekt
Germanistik Digital

Monika Hornacek Bandsovd, Universitat der hl. Kyrill und Methodius in Trnava, Slowakei

Wir leben in einer Welt, in der die Dinge, die leicht zu unterrichten und zu testen sind, auch leicht
digitalisiert und automatisiert werden konnen. Die Welt belohnt uns nicht mehr allein fir das, was
wir wissen - Google weifs ja schon alles -, sondern fir das, was wir mit dem, was wir wissen, tun
konnen. In der Zukunft wird es darum gehen, die kiinstliche Intelligenz von Computern mit den
kognitiven, sozialen und emotionalen Fahigkeiten und Werten von Menschen zu verkniipfen - so
steht esim OECD Lernkompass 2030 [URL 1], der auf die Veranderungen in der Gesellschaft und die
damit verbundene, notige Anpassung des Bildungssystems hinweist.

Schulen werden nicht mehr als in sich geschlossene Entitdten gesehen, sondern als Teil eines
grofseren Okosystems, in dessen Rahmen sie agieren. Diese Schulen haben das Ziel, mit einem Cur-
riculum zu arbeiten, das die Notwendigkeit der Verflechtung und Vernetzung anerkennt und die
Bildungsziele um die Bildung fiir staatsbiirgerliches Engagement erweitert. Ein solches Curriculum
wirde die Unterschiede zwischen einzelnen Lernenden berticksichtigen und anerkennen, dass jede
und jeder Lernende unterschiedliche Vorkenntnisse und Kompetenzen sowie unterschiedliche Hal-
tungen und Werte hat - und daher unter Umstanden auf unterschiedliche Weise lernt. Aus diesen
Griinden werden Curricula kiinftig eher dynamisch als statisch sein missen. Sie werden nicht lineare
Lernwege ermaglichen, anstatt davon auszugehen, dass alle Lernenden lineare Fortschritte mittels
eines einzigen standardisierten Lernwegs machen konnen. Sie werden flexibler und starker auf die
Bedlirfnisse der und des Einzelnen zugeschnitten sein miissen, damit alle Lernenden ihre einzigar-
tigen Begabungen entwickeln und so ihr volles Potenzial ausschépfen kénnen (OECD Lernkompass:
14).

Der Lernkompass 2030 nennt und beschreibt naher sieben Elemente, die die Lernenden benoti-

gen zur aktiven Gestaltung einer wiinschenswerten Zukunft (OECD Lernkompass: 20f.):

1. Student Agency und Co-Agency
Student Agency geht von der Annahme aus, dass die Lernenden ihr eigenes Leben und ihre Umge-
bung bewusst positiv beeinflussen mit dem Ziel des eigenen. Mit ihrem verantwortungsvollen ak-
tiven Handeln gestalten sie ihre Zukunft und sorgen fiir das gesellschaftliche Wohlergehen. Die

Lernenden entdecken und entwickeln ihre eigenstandige Handlungs- und Gestaltungskompetenz
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(Agency), Uiben aber dabei auch unterstiitzende Haltung (Co-Agency). Sie entwickeln sie in interak-
tiven, sich gegenseitig unterstiitzenden Beziehungen mit den Gleichartigen, mit Lehrkraften, Eltern
und Gemeinschaften.

2. Transformationskompetenzen
Der OECD Lernkompass 2030 stellt drei Transformationskompetenzen heraus, die die Lernenden
bendtigen, damit sie erfolgreich sind, zu unserer Welt beitragen und eine bessere Zukunft gestalten
konnen: Schaffung neuer Werte, Ausgleich von Spannungen und Dilemmata sowie Verantwor-
tungsiibernahme.

3. Lerngrundlagen
Als Voraussetzungen fiir das weiterfiihrende Lernen nennt der OECD Lernkompass 2030 folgende
Lerngrundlagen: Schliisselkompetenzen, Wissen sowie Haltungen und Werte. Sie bilden die Grund-
lagen fiir die Entwicklung der Student-Agency und Transformationskompetenzen.

4. Wissen
Im OECD Lernkompass 2030 umfasst Wissen theoretische Konzepte und Ideen neben
praktischem, bei der Erflllung bestimmter Aufgaben gewonnenem Verstandnis. Es stellt vier ver-
schiedene Arten von Wissen heraus: disziplinares Wissen, interdisziplindres Wissen, epistemisches
Wissen und prozedurales Wissen.

5. Skills
Skills sind die Fahigkeiten und das Vermdgen, Aufgaben durchzufiihren sowie das eigene Wissen
verantwortungsvoll zu nutzen, um ein Ziel zu erreichen. Der Lernkompass 2030 der OECD unter-
scheidet drei verschiedene Arten von Skills: kognitive und metakognitive Skills, soziale und emotio-
nale Skills sowie praktische und physische Skills.

6. Haltungen und Werte
Haltungen und Werte verweisen auf die Prinzipien und Uberzeugungen auf dem Weg des Einzel-
nen zu dem eigenen Wohlergehen und dem der Gesellschaft.

7. Antizipations-, Aktions- und Reflexionszyklus (AAR-Zyklus)
In der Phase der Antizipation (iberlegen die Lernenden, wie sich ihre heutigen Handlungen auf die
Zukunft auswirken kénnen. In der Phase der Aktion entwickeln die Lernenden den Willen und die
Fahigkeit, ihr Handeln auf das allgemeine Wohlergehen auszurichten. In der Phase der Reflexion
verbessern die Lernenden ihr Denken und dies fiihrt dazu, dass sie besser fiir ihr personliches Wohl-
befinden und das Wohlergehen der Gesellschaft und der Umwelt eintreten.

Der OECD Lernkompass 2030 soll ,.ein dynamisches Rahmenkonzept in Verbindung mit einer
ambitionierten Vision fir die Zukunft und Bildung®. Die Anspielung mit dem Kompass sollte den

Lernenden zeigen, wie sie sich orientieren sollen, sollte helfen, den Weg auf sinnvolle und
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verantwortungsvolle Weise zu finden, anstatt unreflektiert den Anleitungen oder Anweisungen ih-

rer Lehrenden zu folgen (vgl. OECD Lernkompass 2030: 23).

Lerngrundlagen, Wissen und Skills

Laut OECD Lernkompass 2030 wird sich Lese-, Schreib- und Rechenfdhigkeit im Laufe der Zeit ver-

andern. Angesichts der Ausbreitung von Digitalisierung und Big Data in alle Lebensbereiche miissen

Lernende Uber digitale und datenbezogene Literalitat verfligen (OECD Lernkompass 2030: 51f.). Di-

gitale Literalitat beruht auf den gleichen grundlegenden Fahigkeiten wie ,traditionelle Kompe-

tenzen, kommt jedoch im digitalen Kontext zur Anwendung und bindet neue digitale Werkzeuge

und Fertigkeiten ein. Diese Lerngrundlage zusammen mit Wissen und Skills sind gegenseitig mitei-

nander verknlipft und beeinflussen und verstarken sich gegenseitig.
Es werden vier Arten von Wissen unterschieden (OECD Lernkompass 2030: 62ff.):

Disziplindres Wissen umfasst fachspezifische Konzepte und detaillierte Inhalte, ist funda-
mental fir das Verstehen und liefert einen Rahmen fiir die Aneignung und den Aufbau an-
derer Wissensformen.

Interdisziplindres Wissen bezeichnet die Verkniipfung der Konzepte und Inhalte einer
Disziplin / eines Fachs mit den Konzepten und Inhalten anderer Disziplinen / Facher. Es wird
immer wichtiger, um komplexe Probleme zu verstehen und zu l6sen. Um eine Losungsviel-
falt fiir komplexe Probleme zu erhalten, muss man fachiibergreifend denken und Zusam-
menhange darstellen konnen.

Epistemisches Wissen meint das Verstandnis dafir, wie erfahrene Praktiker:innen inihren
Bereichen arbeiten und denken. Dieses Wissen hilft den Studierenden, Zweck und Anwen-
dungsmaglichkeit des Gelernten zu erkennen und zu verstehen und ihr disziplindres Wissen
zu erweitern.

Prozedurales Wissen bezeichnet das Verstandnis dafr, wie etwas getan wird, in welcher
Abfolge Schritte oder Handlungen zur Erreichung eines Ziels unternommen werden miis-
sen. Ein Teil des prozeduralen Wissens ist bereichsspezifisch, ein Teil Ubertragbar. Der
OECD Lernkompass 2030 priorisiert prozedurales Wissen, das tibertragbar ist, von Lernen-

den also kontext- und situationstibergreifend zur Problemlésung anzuwenden ist.

Der OECD Lernkompass 2030 fasst folgend zusammen: Durch die Aneignung von disziplindrem

Wissen lernen Studierende auch, fachiibergreifende Verbindungen herzustellen (interdisziplinares

Wissen), das Wissen situationsgerecht anzuwenden (epistemisches Wissen) sowie Techniken und
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Methoden umzusetzen (prozedurales Wissen). Disziplinares Wissen bildet das Fundament der kon-
zeptionellen Struktur, die zum Verstehen und zur Expertise fiihrt. Sobald die Lernenden ein grund-
legendes fachliches Wissen erworben haben, sind sie in der Lage, dieses Wissen zu Spezialwissen
weiterzuentwickeln oder neues Wissen zu erschaffen (OECD Lernkompass 2030: 63).

Skills sind laut OECD Lernkompass 2030 als Fahigkeit und Vermogen definiert, Prozesse zu rea-
lisieren und das eigene Wissen verantwortungsbewusst zur Erreichung eines Ziels einzusetzen. Es
werden folgende Arten von Skills unterschieden (OECD Lernkompass 2030: 70):

e Kognitive und metakognitive Skills, zu denen kritisches Denken, kreatives Denken, Lernen
zu lernen und Selbstregulierung geharen,

e Soziale und emotionale Skills, zu denen Empathie, Selbstwirksamkeit, Verantwortung und
Zusammenarbeit gehdren,

e Praktische und physische Skills, zu denen auch der Umgang mit neuen Informationstechno-

logien gehort.

Metakognition und lebenslanges Lernen stehen dabei im Vordergrund. Metakognition umschreibt
die Fahigkeit das Denken zu reflektieren, was zur gezielten Anwendung situationsspezifischer Lern-
techniken fiihrt. Digitale Skills der Lernenden miissen mit dem technologischen Fortschritt weiter-
entwickeln. In diesem Punkt nimmt man also einen lebenslangen Lernprozess an, sowohl auf der
Seite der Lernenden als auch auf der der Lehrenden. Dies erfordert Flexibilitat und eine positive
Haltung zum lebenslangen Lernen Hand in Hand mit selbstgesteuerten Lernprozessen.

Diese Pramissen werden im weiter beschriebenen Projekt einbezogen.

Germanistik Digital

Die einzelnen, in vorangehen Kapiteln besprochenen Tendenzen im Unterricht und Forderungen an
erfolgreiches Lernen und Lehren in der Zukunft werden in dem Erasmus+ Projekt 2020-1-SK01-
KA226-HE-094271 Germanistik Digital [URL 2] berticksichtigt und entwickelt.

In der sich standig entwickelnden digitalen Gesellschaft missen neue Formen des Lernens zu-
gdanglich gemacht werden. Selbst die jlingst vergangene Corona-Krise hat gezeigt, dass viele Hoch-
schuleinrichtungen bzw. Studiengange nicht ausreichend an das digitale Zeitalter angepasst wur-
den und werden. Der rasche Ubergang zum improvisierten Online-Unterricht vor zwei Jahren wurde
von weiteren Schwierigkeiten begleitet. In vielen Kernfachern und Fachseminaren fehlen geeignete
digitalisierte Unterrichtsmaterialien. Digitale Inhalte kénnen jedoch mehr als eine voriibergehende

Losung in der Krisensituation sein, da sie neue Moglichkeiten fiir die Individualisierung und

10
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Differenzierung des Unterrichts erdffnen kdnnen. Aus unserer Sicht sollten die Erfahrungen der
Studierenden mit verschiedenen Formen der digitalen Interaktion und ihre bereits etablierten Ler-
numgebungen mit dem akademischen Lernen und der Lernumgebung an den Universitdten ver-
knlpft werden.

Eine aktuelle didaktische Herausforderung ist das schiilerzentrierte Lernen, wobei sich der so-
genannte "flipped classroom", im Deutschen als ,,das umgedrehte Klassenzimmer“ bezeichnet, als
eine geeignete innovative Methode zeigt. Dabei handelt es sich um eine Methode des integrierten
Lernens, bei der Lehrende und Lernende die Rollen vertauscht haben, d.h. der Inhalt des Lehrplans
wird von den Studierenden in ihrer Vorbereitung erstellt und dann in der schulischen (Online) Um-
gebung angewendet. Diese Art des Unterrichts, bei der zeitgemafse didaktische Ansdtze,
Informations- und Kommunikationstechnik und kollaborative Praktiken zum Einsatz kommen, kann
zum einen den Lernbediirfnissen der Studierenden besser gerecht werden und zum anderen zu ei-
ner Anpassung der Lehrplane an das 21. Jahrhundert fihren.

Bei den Uberlegungen zur Umsetzung dieser Idee stiitzen wir uns auch auf die Empfehlungen
des Rates der Europdischen Kommission: die Empfehlung des Rates vom 22. Mai 2018 zu Schlissel-
kompetenzen fiir lebenslanges Lernen oder die Empfehlung des Rates vom 22. Mai 2019 zu einem
umfassenden Konzept fiir das Lehren und Lernen von Fremdsprachen [URL 3]. Zitiert aus dem letzt-
genannten Dokument: ,Fiir eine zunehmend mobile und digitale Gesellschaft miissen neue Wege
des Lernens erschlossen werden. Insbesondere digitale Entwicklungen ermdglichen das Erlernen
und Uben von immer mehr Sprachen aufSerhalb fester Unterrichtsrdume und Lehrpline. Die
derzeitigen Bewertungsverfahren spiegeln diese Entwicklungen nicht vollstandig wider.”

Diese Empfehlungen bertiicksichtigend haben wir beschlossen, innovative Praktiken im Kontext
des digitalen Zeitalters, sowie offene und zugangliche Bildung zu beriicksichtigen und gerade diese
in dem Projekt zu behandeln und zu entwickeln.

Unsere weitere Prioritat konzentriert sich auf die Tatsache, dass es immer mehr Studierenden
gibt, die hauptsachlich in ersten Semestern des Studiums tiber unterschiedliche fremdsprachliche
Kompetenzen verfligen. In dieser Anfangszeit ihres Studiums ist wichtig, die Liicke zwischen vor-
handener Fremdsprachenkompetenz und der geforderten (metasprachlichen) Fachkompetenz zu
schliefsen. Diese Prioritat, die Bewaltigung der Unterschiede bei den Lernerwartungen, die sich aus
den Fremdsprachenkompetenzen ergeben, ist idealerweise mit der Entwicklung innovativer Prak-
tiken verkniipft, die wir uns im digitalen Zeitalter vorstellen und die in geeigneter Weise instrumen-
talisiert werden konnen. Auch in der Empfehlung des Rates vom 22. Mai 2019 zu einem umfassen-
den Konzept fiir das Lehren und Lernen von Sprachen heifst es, ,integriertes Lernen von Inhalten
und Sprache, also Fachunterricht in einer Fremdsprache, sowie digitale und Online-Instrumente fiir

das Sprachenlernen haben sich bei unterschiedlichen Kategorien von Lernenden als effizient

11
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erwiesen. Sprachlehrer:innen in ganz Europa konnten von einer fortlaufenden beruflichen Weiter-
bildung profitieren, indem sie einerseits ihre digitale Kompetenz auf den neuesten Stand bringen
und andererseits lernen, wie sie ihren praktischen Unterricht durch den Einsatz unterschiedlicher
Methoden und neuer Technologie optimal unterstiitzen konnen. Eine Bestandsaufnahme der freien
Lern- und Lehrmaterialien konnte sie hierbei unterstiitzen, wobei der durch den Europarat
geleisteten Arbeit Rechnung zu tragen ist.” [URL 4]

Man kann aber von der Situation auch profitieren, denn die Studierenden im ersten Studienjahr
haben zwar viel Erfahrung mit digitalen und sozialen Medien, sie konnen diese aber nicht zum Ler-
nen nutzen. Die im Rahmen von dem Projekt entstandenen Online-Unterrichtseinheiten sollen als
Instrument fir eine starkere Individualisierung des Unterrichts dienen, was dazu fiihren kann, die
oben genannten Unterschiede und Kompetenzliicken zu iberwinden. Es handelt sich nicht nur um
eine vorlibergehende Losung fiir die aktuelle Situation, sondern der Schwerpunkt liegt auf einem
nachhaltigen Wandel und der Verbesserung der Qualitat des Fremdsprachenunterrichts, insbeson-
dere des Deutschunterrichts, der dem neuen digitalen Zeitalter gerecht werden soll.

Gleichzeitig werden die digitalen Kompetenzen der Studierenden gestarkt und sie lernen, die fir
das Studium und das Selbststudium bereitgestellten Online-Ressourcen effektiv zu nutzen. Dadurch

entwickeln sich natdrlich auch ihre Lernkompetenzen weiter.

Internetquellen

URL 1: OECD (2020): OECD Lernkompass 2030. OECD-Project Future of Education and Skills 2030.
Rahmenkonzept des Lernens: https://www.oecd.org/education/2030-
project/contact/OECD_Lernkompass_2030.pdf (Letzter Zugriff 14. 02. 2023)

URL 2: https://gedi.germanistik-ucm.eu (Letzter Zugriff 14. 02. 2023)

URL 3: Empfehlung des Rates vom 22. Mai 2018zu Schliisselkompetenzen fir lebenslanges Lernen:
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/DE/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=en
(Letzter Zugriff 14. 02. 2023)

URL 4: Empfehlung des Rates vom 22. Mai 2019 zu einem umfassenden Ansatz fiir das Lehren und
Lernen von Sprachen: https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/DE/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(02)&from=DE (Letzter Zugriff 14. 02. 2023)
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Vermittlung sprachwissenschaftlichen Wissens
im Online-Unterricht

Monika Hornacek Bandsovd, Universitat der hl. Kyrill und Methodius in Trnava, Slowakei

Wie bereits mehrmals darauf hingewiesen wird, sind Wissen und Skills eng verkniipft. Skills und
inhaltliches Wissen verstarken sich gegenseitig und fiihren die Lernenden zum besseren Verstehen
und Anwenden der Inhalte, indem sie wertige Kompetenz fiir das weitere Leben gewinnen. Der
Begriff Kompetenz bedeutet mehr als nur den Erwerb von Wissen und Skils. Diese Kompetenz be-
inhaltet die Mobilisierung von Wissen, Skills, Haltungen zur Erfiillung komplexer Anforderungen in
unterschiedlichen Kontexten.

Das ist einer der Ausgangspunkte im Projekt ,,Germanistik Digital“, Wissen und Skills in prakti-
scher Anwendung, situationsabhdngig zu verstehen und zu applizieren. Im Laufe der Zeit, selbst im
Laufe des Studiums konnen sich kognitive Entwicklung und Lernfdhigkeit bei den Studierenden an-
dern, sich den dufseren Situationen (Pandemie, Fokus an digitalen Tools im Unterricht usw.) anpas-
sen. In diesem Punkt ist wichtig, dass die Studierenden solche Materialien zum Studium zur Verfi-
gung haben, die ihren eigenen Lernprozess berticksichtigt und ihr Selbstlernen unterstitzt. Hier
kommen die Wechselwirkungen zwischen disziplinarem, interdisziplinarem, epistemischem und
prozeduralem Wissen zum Tragen. So konnen die Studierenden das eigene Wissen an veranderte
Bedingungen anpassen und anwenden.

Die digitalisierten Unterrichtsmaterialien, die im Rahmen vom Projekt ,,Germanistik Digital“ vor-
bereitet wurden, berlicksichtigen alle relevanten sprachwissenschaftlichen Disziplinen - Einfiihrung
in die Sprachwissenschaft, Phonetik, Morphologie, Syntax, Lexikologie, Phraseologie, sowie die auf-
bauenden linguistischen Disziplinen wie Grundlagen der Soziolinguistik, Einflihrung in interkultu-
relle Linguistik, Textsortenlinguistik. Die Studierenden haben also eine gute Basis, um sprachwis-

senschaftliches Wissen aufzubauen und weiterzuentwickeln.

1 Die Rolle der Grammatik im Fremdsprachenunterricht - sprachsystematische

Verankerung
Die guten Kenntnisse der Grammatik (Morphologie und Syntax) sind eine wichtige Voraussetzung

flir gute Beherrschung einer Sprache. ,Richtig“ zu kommunizieren, d.h. grammatische und syntak-

tische Regelhaftigkeiten der jeweiligen Sprache zu kennen, gehoren zu dem sprachlichen Kénnen.
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Beherrschung und korrekte Anwendung grammatischer Kenntnisse befdhigen die Lernenden, sich
korrekt in der Zielsprache auszudriicken.

Die Position der Grammatik im Fremdsprachenunterricht hat sich im Laufe der Zeit mehrmals
gewechselt, sie wurde in der Vergangenheit stark tiberschatzt, heutzutage geht eher die kommu-
nikative Fahigkeit in den Vordergrund. Beispielsweise die direkte Methode, in der die gesprochene
Sprache primar ist, aneignet durch das Konzept der Imitation, hat als Vorbild den natdirlichen
Spracherwerb (kindlichen Erstspracherwerb), wobei auf die systematische Aneignung grammati-
scher Regel verzichtet wird.

Aufgrund der sprachpraktischen Ausrichtung des Fremdsprachenunterrichts unterscheidet man
nach Heyd (1991: 164) zwischen produktiver Grammatik, d.h. Strukturen, die die Lernenden selbst
produzieren sollen und rezeptiver Grammatik, das sind Strukturen, die die Lerner nur verstehen,
aber nicht selbst produzieren konnen. Weiter unterscheidet man (ebenda) zwischen fremd sprach-
lichen Kenntnissen, dem Wissen der Regeln, das die Lernenden in die Lage versetzen, ihre eigene
Produktion zu kontrollieren, zu analysieren (z.B. beim Lesen) sowie grammatische Nachschlag-
werke zu benutzen - und fremdsprachigen Kenntnissen, d.h. dem grammatischen Kénnen im
Sprachgebrauch.

Diese Zweiteilung wird auch in dem Germanistik-Studium angewandt. Auf der einen Seite un-
terrichtet man Linguistik bzw. linguistische Subsysteme der Sprache, wobei die theoretischen
Kenntnisse in dem Vordergrund stehen. Auf der anderen Seite werden diese theoretischen Kennt-
nisse auf der sprachpraktischen Ebene appliziert, d.h. die erworbenen linguistischen Kenntnisse
werden in der Sprachbenutzung deklariert, die grammatischen Regeln in der miindlichen und
schriftlichen Kommunikation verwendet.

In Bezug auf die nicht positive Entwicklung der Position von deutscher Sprache und damit ver-
bundener Germanistik in europdischen Landern gewinnt die angewandte Linguistik immer an Be-
deutung. Interdisziplinare Studiengange, Sprachforschung in der Verbindung mit anderen (Natur-,
Kultur-, Medien-, Rechts-, usw.) Wissenschaften, Ubertragung linguistischer Theorien auf andere
Gebiete - das alles gehort aktuell zu den gefragten Themen und Forschungsbereichen. Man darf
aber nicht vergessen, dass man vor allem beim Germanistikstudium die Sprache zuerst in ihrem lin-
guistischen System kennenlernen muss, erst dann konnen die Germanistikstudierenden ihre Kennt-
nisse an angewandte Gebiete applizieren.

Im klassischen Germanistikstudium fangt man normalerweise in den ersten Semestern des Ba-
chelor-Studiums mit einer Einflhrung in die Grammatik, die eher auf praktische Aneignung und
Ubung der Grunderscheinungen in der Grammatik gerichtet wird.

In weiteren Semestern widmet man sich dann den einzelnen Subsystemen der Linguistik, ange-

fangen mit der Phonetik, dann der Morphologie und Syntax, spater Lexikologie, Phraseologie,
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Stilistik, Pragmatik, usw. Das systematische Aneignen des sprachwissenschaftlichen Wissens lauft
vorerst auf der theoretischen Basis. Die Methoden der angewandten Linguistik werden zum Bei-
spiel dann in verschiedene Bereiche der Fachsprache, in Ubersetzungs- und Dolmetschseminaren
Ubermittelt, oder im Bereich der Fremdsprachendidaktik appliziert.

In diesem Artikel richten wir die Aufmerksamkeit auf die Vermittlung des grammatischen Wis-
sens im Bereich der Morphologie. Wir konzentrieren uns vor allem auf die Moglichkeiten im Online-
Unterricht, wie die Grammatik in Online-Form erfolgreich vermittelt werden kann. Der Fokus liegt
eben auch auf den Méglichkeiten der Online-Ubungen zu grammatischen Erscheinungen der Spra-

che.

2 Grammatik im Online-Bereich - sprachpraktische Verankerung

Die Anforderungen an Studiengange im hochschulischen Bereich sind immer mehr und mehr an die
aktuellen Bedirfnisse des Arbeitsmarkts gerichtet. Die Inhalte des Studienprogramms sollen den
neuen Trends angepasst werden, indem man die theoretischen Disziplinen mit der Praxis verbinden
sollte, wobei die neuen Kompetenzen gestarkt werden sollen. Die sog. kiinftigen Kompetenzen
werden aktuell viel besprochen.

Didaktisch gesehen ist fiir die Motivation der Studierenden wichtig, die Vermittlung von inhalt-
lichem Wissen mit dessen Anwendbarkeit auf das Alltags- oder kiinftiges Berufsleben der Studie-
renden zu beziehen und zu applizieren.

Wie man diese Behauptungen in die praktische Ebene im Germanistik-Studium tbertragen kann,
zeigen folgende praktische Tipps zur Vermittlung des grammatischen Wissens im Fach Morpholo-
gie. Die Materialien wurden so vorbereitet, dass das Online-Lernen unterstiitzt wird, indem die
Maglichkeiten des digitalen Raums bewusst genutzt werden. Man geht dabei aber auf die Bed(irf-
nisse der Studierenden ein. Die Lernenden heute gehdren bereits zur Generation der Digital Natives'
und die digitale Umgebung ist Teil ihres Alltags geworden, was im traditionellen Unterricht nicht
berticksichtigt wird. Im Rahmen des Projektes werden deshalb die Vorlesungen zur Morphologie an
die Online-Lernumgebung angepasst.

In der Online-Plattform findet man digitalisierte Materialien fiir DaF-Germanistik [URL 2]. Bei
jedem Kurs kann man die einzelnen Einheiten finden, sowie Syllabus und methodische Hinweise zu
einzelnen Unterrichtseinheiten. Sie sind online abrufbar, konnen aber auch als pdf-Dateien herun-

tergeladen werden:

' Die Bezeichnung nach Prensky, 2001 (URL 1).
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() Germanistik Digital PROJEKT PARTNER AKTIVITATEN PUBLIKATIONEN GERMANON

= "/Mrofphologie

B 1 wortarten 112 ¢ > %

Morphologie
o

~ 1 Wortarten

1 Morphologie der deutschen Sprache — Wortschatz des Deutschen — Wortarten

Vorlesung

Abb. 1: Morphologie - Hauptmenii [URL 3]

Um die Vorlesungen an den Online-Raum anzupassen, haben wir uns fiir kommentierte Vorlesun-
gen entschieden. Diese Form der Vorlesungen verbindet klassische visuelle Grundlage mit der Au-
dio-Unterstiitzung. Die Studierenden haben die Vorlesungen zur Verfligung, horen aber dabei die
Kommentare des Vorlesenden, als ob sie an der Vorlesung ,klassisch* anwesend waren. Bei jeder
Vorlesung haben sie die Moglichkeit, sie zu horen und dabei die Unterlagen und Notizen zu sehen
[URL3]:

Morphologie

~ 1 Wortarten o

1 Morphologie der deutschen Sprache — Wortschatz des Deutschen — Wortarten

Vorlesung

Das Vokabular linguistischer .. Vorlesung

Aufgabe

» 2Verben -Klassifizierung o 4 i i e P T " ~»
German . I VVU . 4 o KL.\o

Zdielat

Morphologie der deutschen Sprache
Wortschatz des Deutschen

Wcﬁen

doc. PaedDr. Monika Hornacek Banasova, PhD.

Gormaniitik Kofinanziert durch das
Programm Erasmus+
Digital C
e der Européischen Union
Prehrat na (8 Youlube

Abb. 2: Morphologie - Morphologie - 1. Unterrichtseinheit [URL 3]
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Man kann die Vorlesung auch auf YouTube horen und ansehen [URL 4], indem alle Funktionalitaten

zur Verfligung stehen - man kann das Video an beliebiger Stelle stoppen, zurlicksetzen, manche

Stellen noch einmal horen, mehrmals horen usw.:

£ YouTube ™ Hradat

1
Morphologie der deutschen Sprache
Wortschatz des Deutschen
Wortarten

doc. PaedDr. Monika Hornacek Banasova, PhD.

Germanistik Kofinanziert durch das
Digital Programm Erasmus+
v {awrese der Européischen Union

C)

Kurs: Morphologie: 1. Wortarten (Projekt GEDI)

Abb. 3: Morphologie [URL 4]

Der innovative Charakter solcher Online verfligbaren Materialien ergibt sich aus der Ausrichtung

auf die zeitgemafse Entwicklung von Fremdsprachen-, Fach- und Lernkompetenzen in der digitalen

Umgebung.

Fremdsprachliche Kompetenzen der Studierenden gehen Hand in Hand mit den Fachkompeten-

zen, indem bei den Studierenden sprachwissenschaftliches Wissen vermittelt und entwickelt wird.

Die sprachpraktische Ebene bleibt aber nicht im Hintergrund, durch sie wird das sprachsystemati-

sche Wissen unterstiitzt. Dies zeigen auch folgende Beispiele aus den Vorlesungen der Morpholo-

gie, in denen auf die praktische Anwendung der linguistischen Erscheinungen hingewiesen wird:
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Bernhard Schlink:
Sommerliigen.
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zum Flugzeug drehte sie sich ein letztes Mal um, lachte und
weinte, legte ihre Hand auf ihr Herz. Als sie im Flugzeug
verschwand, winkte er den kleinen Fenstern zu, wusste aber

1. Lesen Sie den kurzen nicht, ob sie ihn sah. Dann wurden diec Motoren angewor-

Text aus der Novelle. fen, die Propeller drehten sich, das Flugzeug rollte an, wurde

2. Welche Funktion hat schneller und hob ab.

Prateritum in dem Sein Flug ging erst in einer Stunde. Er holte sich Kaffee
o und Zeitung und setzte sich auf eine Bank. Seit sie sich ken-
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e nterstreichen = 2
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4. Aus welchem Grund b e el @D 2 itliten
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Konstruktionen
Plusgquamperfekt?

Suchen Sie die Passivformen in folgender Anordnung aus.
Welche Funktion hat Passiv in dieser Textsorte?

Die zustandige Kreisverwaltungsbehdrde kann zur Beseitigung
festgestellter VerstoBe oder zur Verhltung kinftiger VerstBe gegen
das Tierschutzgesetz unter Berlicksichtigung des Grundsatzes der
VerhaltnismaBigkeit anordnen, dass

» der Halter erforderliche MaBnahmen zur Erfillung der
Anforderungen des § 2 TierSchG trifft,

¢ Tiere dem Halter fortgenommen und bis zur Verbesserung der
Haltungsbedingungen auf dessen Kosten anderweitig
untergebracht werden,

» Tiere verauBert werden,

« Tiere auf Kosten des Halters unter Vermeidung von
Schmerzen getotet werden,

* keine Tiere oder keine Tiere einer bestimmten Art mehr
gehalten oder betreut werden dirfen,
das Halten oder Betreuen von Tieren einer bestimmten oder
jeder Art von der Erlangung eines entsprechenden
Sachkundenachweises abhangig gemacht wird,

» Tierversuche eingestellt werden.

. httgs://Ww.ﬁe istaat.bayern/dokumente/leistung/50887366328?plz=83646&behoerde=91331294439
&gemeinde=087635603670

Abb. 4: Morphologie - konkrete Beispiele aus den Vorlesungen
Die Lernkompetenzen der Studierenden werden eben entwickelt, indem vor allem aktives Lernen

gefordert wird. Im Mittelpunkt des Konzepts des aktiven Lernens steht der Wunsch, die Studieren-

den vollstandig in den Lernprozess einzubeziehen, sodass sie nicht nur passive Empfanger von
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Wissen sind, sondern aktive Teilnehmer und Mitgestalter ihres eigenen Lernens. Es gibt zwar keine
Standarddefinition fiir aktives Lernen, es umfasst aber typischerweise Lernansatze, die sich darauf
konzentrieren, dass die Studierenden etwas tun und auch tber ihren eigenen Lernprozess reflektie-
ren [URL 5]. Die Studierenden beteiligen sich an ihrem Lernprozess aktiv, indem sie ihre Lernstrate-
gien selbst steuern kénnen. Es geht um einen individuellen Prozess des Entdeckens, Verarbeitens
und Anwendens von Informationen. Die Studierenden (ibernehmen auf diese Weise die Verantwor-
tung fir das Unterrichtsgeschehen und dafiir, wie sie lernen.

Selbstgesteuertes Lernen der Studierenden wird auf diese Weise auch zum personalisierten Ler-
nen, denn es basiert auf unterschiedlichen individuellen Bediirfnissen der Studierenden und ermog-
licht gewisse Flexibilitat im Unterricht, denn jeder Studierende kann in seinem individuellen Tempo
beim Studium vorgehen. Gleichzeitig stehen die neuen Materialien nicht nur fiir den Fernunterricht,
sondern auch fiir das Selbststudium zur Verfiigung, was die Eigeninitiative der Studierenden beim
Online-Lernen fordert.

Diese Art der Unterrichtsmaterialien unterstiitzt zusatzlich auch zugangliches und inklusives Ler-
nen, denn es ist nicht mehr an das Schulgebaude gebunden, sondern ermdglicht Zugang zu den
Materialien, ohne die klassischen Vorlesungen physisch zu besuchen. Solche Unterrichtsmaterialien
passen auch den Studierenden im Fernstudium. Laut der Umfrage, die nach der Implementierung
der Unterrichtsmaterialien zur Morphologie im Laufe des Wintersemesters 2022 durchgefiihrt
wurde, sind die Studierenden (darunter auch die des Fernstudiums) mit dieser Form der Unterrichts-
materialien sehr zufrieden und schatzen die Mdglichkeiten des selbstgesteuerten und individuellen

Studiums sehr:

Zufriedenheit - Morphologie

= 6 total zufrieden =5 4 3 =2 = 1unzufrieden

Abb. 5: Morphologie - Feedback von Studierenden

Konkrete Aussagen aus der Umfrage (in origineller Form):
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- Ich sehe diese Form fiir den Online-Unterricht als sehr gut geeignet. Ich habe alle Vorlesun-
gen noch vor dem Online-Unterricht zugehdrt. Ich fand praktisch nicht nur, dass ich die Vor-
lesung stoppen kénnte, sondern auch dass ich zu dem unklaren Thema zurtickkehren
konnte. Ein grofser Vorteil ist sicherlich auch, dass wir wahrend des Unterrichts mehr iben
konnten. Das Lernmaterial ist wirklich sehr umfangreich und behilflich bei dem Selbststu-
dium.

- Alles ist in Ordnung und fdr guten Lernprozess toll.

- Gutzum Selbstlernen

Die genannten Kompetenzen wie personalisiertes, selbstgesteuertes Lernen, zugangliches und in-
klusives Lernen halt auch der Bericht , Catalysing Education 4.0: Investing in the Future of Learning
for a Human-Centric Recovery” [URL 6] in ,The World Economic Forum’s Education 4.0 Frame-
work" fiir wichtig. Nach dem Bericht ist die Rolle des Lernens ausschlaggebend. Die Welt (dazu
zahlt man auch die Arbeitswelt) andert sich standig, man wird im persdnlichen Leben, beim Studium
und im Beruf standig mit neuen Herausforderungen konfrontiert. Deshalb wird es in der Zukunft
wichtig sein, die vorhandenen Fahigkeiten kontinuierlich zu verbessern und neue Kompetenzen auf
Grund von individuellen Beduirfnissen zu erwerben (vgl. The World Economic Forum'’s Education
4.0 Framework 2022: 6, URL 6). Auch Lernstrategien oder ,lernen zu lernen* als Schliisselkompe-
tenzen fiir lebenslanges Lernen zahlen laut OECD Lernkompass 2030 in vielen europaischen Ldn-
dern zu den Bildungszielen [URL 7].

Diese Ziele waren auch bei der Planung und Durchfiihrung des Projekts Germanistik Digital von

Bedeutung.
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Konstruktivistischer Ansatz am Beispiel des linguistischen Studiums

Alja Lipavic Ostir, Universitat Maribor, Slowenien

1 Einleitung

Der Unterricht von heute, unbeachtet der Stufe im Schulsystem, sollte nicht mehr dem traditionellen
Paradigma ,,im Unterricht erkidren - danach lernen - folglich verstehen und wissen “folgen. Die Vor-
stellung, ein Lehrer:in bzw. im tertidaren Bereich ein Dozent:in steht vor der Gruppe der Lernen-
den/Studierenden und erkldrt verschiedene Phanomene, Prozesse, Zusammenhdnge und Anwen-
dungsmaglichkeiten, ist langst tberholt. Im heutigen Unterricht sind die Lernenden / Studierenden
selbst diejenigen, die die Phanomene mithilfe passender Materialien und didaktischer Ansatze er-
klaren, vergleichen, anwenden und evaluieren. Dabei entwickeln sie verschiedene Kompetenzen,
bauen ein Verhaltnis zu den Phanomenen auf und lernen mitunter auch, wie man heute mit den
grofsen Mengen von Informationen umgehen soll bzw. kann.

Die Lehrkrafte von heute, besonders wenn wir die Sekundarstufe Il und die tertidre Bildung vor
den Augen haben, sind keine Vermittler von Daten, die man als junger Erwachsener eigentlich selbst
finden kann, sondern entwickeln Szenarien und schaffen ein solches Umfeld, in dem Lernende /
Studierende ihre Konstruktion der Welt selbst aufbauen, korrigieren und nach Bedarf auch veran-
dern. Im Hintergrund solcher Uberlegungen sind zahlreiche Erkenntnisse aus der Psychologie, P3-
dagogik, Psycholinguistik, aber auch Soziologie. Wir wissen ganz einfach heute mehr dariber, wie
die natirlichen Lern- und Erwerbsprozesse verlaufen. Dazu gehort auch die Erkenntnis, dass die
Menschen die Wirklichkeit nicht in der gleichen Form wahrnehmen und erleben, sondern dass Wis-
sen in jedem erkennenden Subjekt entsteht (vgl. z. B. Mend| 2005: 12). Das Lernen verlauft in orga-
nisierten Prozessen (z. B. im Unterricht) und auch taglich spontan oder intendiert aufserhalb der
Institutionen. Dabei konstruieren und dekonstruieren Lernende ihr Wissen und Erfahrungen stan-
dig. Fir das aufserschulische Lernen ist das die pragnante Komponente, fiir das schulische Lernen
mag das manchen Lehrkraften bzw. Dozierenden als eine Art Uberraschung vorkommen, weil sie
davon Uiberzeugt sind, dass ihre padagogischen Ausfiihrungen und das Wissen stabil und unange-
fochten sind. Gerade in diesem Punkt zeigt das Schulsystem seine uneinheitliche Struktur.

Wahrend das Paradigma des konstruktivistischen Unterrichts in den letzten Jahrzehnten sich bis
zum Abitur zu einem beachtlichen Teil durchgesetzt hat, scheint das Niveau der tertiaren Bildung

furr konstruktivistische Ideen weniger empfanglich zu sein. Hier findet man hdufig die Art oder Form
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der Ausfiihrung, in der Dozierende vor den Studierenden stehen und ihnen das Wissen prasentie-
ren. Egal, wie interessant, motivierend und mit Daten aus der neuesten Forschung gepragt solche
Ausflihrungen sind, sie sind immer noch kein aktiver Prozess, in dem die Studierenden sich mit In-
halten auseinandersetzen und sie individuell (oder in Gruppen) und selbstgesteuert konstruieren,
womit sie auch die Verantwortung fir ihr eigenes Lernen tibernehmen.

Nach den Prinzipien des Konstruktivismus zu unterrichten, heifst es fiir Lehrende ein Umdenken,
Uberpriifen und Verindern der eigenen Praxis. Angesichts der heutigen Offenheit fiir den Einsatz
von digitaler Technik im Unterricht bekommt der Umbruch in der Richtung Konstruktivismus eine
zusatzliche Komponente. Beides wird in diesem Beitrag gezeigt und diskutiert. Im Kapitel 2 werden
die Grundpramissen des Konstruktivismus im Unterricht beschrieben und in Bezug auf die germa-
nistische (linguistische) Universitatsausbildung diskutiert. Im Kapitel 3 werden die konkreten Un-

terrichtsmaterialien prasentiert und im Kapitel 4 ihre Implementierung.

2 Konstruktivistischer Ansatz: Grundpramissen und seine Anwendung im aus-

landsgermanistischen Kontext

Ein Lernprozess, sei es im Bereich der tertidren Bildung oder irgendwo zwischen dem ersten Kin-
dergartentag und Abitur, bedeutet einen hochgradig individuellen Prozess, gekennzeichnet durch
standige Veranderungen, weil man mit neuen Erfahrungen dauernd konfrontiert wird (Dufy & Cun-
ningham, 1996). Aus diesem Grund kann das Wissen nur an der Erfahrungswelt gepriift werden,
womit man priift, ob es brauchbar ist, wobei aber seine Wahrheit im ontologischen Sinn nicht iber-
priift werden kann (Glasersfeld, 1995, S. 8). Durch das Uberpriifen der Brauchbarkeit vom Wissen
wird noch nicht bestimmt, dass es einzigartig ist. Das sind zentrale Punkte des konstruktivistischen
Ansatzes, der noch die folgende Komponente enthalt: Begriffe und das Wissen von einer Person zu
der anderen zu vermitteln, was in anderen didaktischen (und padagogischen) Ansdtzen als eine
Konstante verstanden wird, ist eine Illusion. Auf diesem Hintergrund entwickeln sich im Rahmen
des Konstruktivismus viele Unterrichtskonzepte und Methoden. Dubs (1995) spricht Giber ihre ge-
meinsamen Zlige, die sich als folgende Punkte beschreiben lassen:

a/ Inhalt: Konstruktivistischer Ansatz orientiert sich an komplexe, lebensnahe, berufsnahe Prob-
lembereiche, die holistisch zu verstehen sind. Das Wissen soll kontextualisiert werden, es ist ver-
bunden mit seiner Anwendung und prinzipiell nur schwer ibertragbar. Wie ist das zu verstehen?
Das Wissen soll nur in authentischen Kontexten erworben werden.

b/ Aktives Lernen: Lernende entwickeln auf der Grundlage ihres Wissens ihr individuelles Ver-

stehen und Interpretieren.
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c/ Kollektives Lernen: Individuelle Interpretationen sollen in komplexen Lernsituationen konfron-
tiert werden, damit die Lernenden die Moglichkeit bekommen, die eigene Interpretation zu tber-
denken und modifizieren bzw. auch besser zu strukturieren. Solche Verfahren basieren auf der An-
nahme, dass Wissen sozial konstruiert wird, weil es nicht in isolierten Einheiten entsteht, sondern
die zwischenmenschliche Komponente enthalt.

d/ Fehler: Konstruktionen konnen nicht als richtig oder falsch bewertet werden. Fehler, d. h. we-
niger brauchbare Konstruktionen, sind ein natirlicher Bestandteil des Lernprozesses. Lehrkrafte ge-
hen mit den Fehlern so um, dass sie Verstandnis zeigen, Diskussionen und Reflexionen dariiber an-
regen und damit zum Konstruieren von Wissen beitragen.

e/ Vorerfahrungen und Interessen der Lernenden: Wissen wird immer auf bereits vorhandenem
Wissen konstruiert, weshalb die Vorerfahrungen und Interessen beachtet werden sollen.

f/ Gefiihle und Identifikation in Bezug auf die Lerninhalte: Konstruieren des Wissens entwickelt
sich im sozialen Austausch, was verschiedene Affekte und Emotionen ausldst, die im Unterricht be-
achtet werden sollen.

g/ Bewertung: Wissenskonstruktionen werden nicht als objektives Wissen abgefragt, sondern

mithilfe alternativer Bewertungsverfahren wie Lernportfolio oder Selbstevaluation.

Die aufgezahlten Punkte a-g implizieren die Frage nach den Arbeitsformen im Unterricht. Es sind
vor allem solche, die das Losen von komplexen und authentischen Problemen ermaglichen, wobei
sie auch den gegenseitigen Austausch zulassen. Haufig kommen Diskussionen, Paararbeit, Rollen-
spiele, Gruppenarbeit und Projekte vor. Einige Forscher (s. z. B. Klein & Oettinger 2000) schlagen
vor, dass die Lehrkrdfte Problemstellungen vorbereiten, die einen kognitiven und affektiven Kon-
flikt auslosen und Lernende zum kritischen Hinterfragen ihrer eigenen Perspektive und der der an-
deren am Unterricht beteiligten motivieren.

Solche Verfahren sind in ganz verschiedenen Kontexten Uberpriift worden; von Naturwissen-
schaften und Mathematik bis zum facheriibergreifenden Fremdsprachenunterricht (Lipavic Ostir &
Lipovec, 2018). Es muss aber betont werden, dass der konstruktivistische Ansatz nur dann erfolg-
reich funktioniert, wenn Lehrkrafte das Problem mit einem Bezug zum Vorwissen der Lernenden
formulieren und viel Aufmerksamkeit auf das Formulieren des Problems legen (zur Fragenformu-
lierung als ein Teil davon mehr im ndchsten Kapitel).

Die beschriebenen Grundpramissen des konstruktivistischen Ansatzes deuten auf eine Verande-
rung der Rolle, die die Lehrkraft im Unterricht hat, hin. Studien wie Bielaczyc & Collins (1999) spre-
chen iber den Wandel der Lehrkrafte vom ,sage on the stage“ zum ,,guide on the side” - die Lehr-
kraft ist kein Wissensvermittler mehr, sondern ein Lernberater. Die Lehrkraft steht nicht vor den

Lernenden und erklart ihnen Begriffe, Prozesse und Phanomene. Auch wenn die Lehrkraft dabei
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denkt, mit den Ausfiihrungen nach dem Modell der Lernzieltaxonomien (Bloom) die hoheren Stufen
erreicht zu haben und dabei die Lernenden immer nur noch als passive Zuhorer:innen und Zuse-
her:iinnen versteht, entspricht das nicht der Vorstellung eines konstruktivistischen Ansatzes. Die
Rolle der Lehrkraft besteht nur darin, den Lernenden zu helfen, ihre eigene Rekonstruktion des
Wissens aufzubauen. Die Lernenden werden mit neuen Perspektiven und Problemen konfrontiert
und Gbernehmen immer mehr Verantwortung fir ihren eigenen Lernprozess.

Anhand dieser Pramissen lasst sich vielleicht schliefsen, dass der konstruktivistische Ansatz ganz
einfach eine Art Selbstlernen ist, in dem die Funktion der Lehrkraft sogar in Frage gestellt werden
kann. Das stimmt gar nicht, denn ohne eine griindliche Vorbereitung des Unterrichts seitens der
Lehrkraft kann dieser gar nicht stattfinden. Die Lehrkraft muss die Inhalte, Methoden, Aktivitdten
und Formen genau definieren und vorbereiten, denn nur mit geplanten Schritten konnen Lernende
ihr Wissen konstruieren. Sie brauchen passend formulierte Probleme und Herausforderungen, pas-
sende Hinweise auf Informationen und passende Lernmaterialien wie auch den Unterrichtszielen
entsprechende Fragen und gefiihrte Diskussionen oder Gesprache ... und noch vieles mehr. Denn
den konstruktivistischen Unterricht zu gestalten und auszufihren verlangt von Lehrkraften viel
mehr Arbeit als nur die Inhalte zu prasentieren.

In dieser Hinsicht sehen wir gerade fiir den Unterricht im Rahmen der tertiaren Bildung geeig-
nete Maglichkeiten fiir den konstruktivistischen Ansatz, und zwar aus folgenden Griinden:

(1) Studierende haben bis zum Abitur mit unterschiedlichen didaktischen Ansatzen Erfahrungen
gemacht, u. a. auch mit dem konstruktivistischen Ansatz. Einzelne Aktivitaten, Schritte sind ihnen
bekannt und sie kénnen mit ihnen zu einem grofsen Teil schon umgehen.

(2) Studierende sind auf dem Niveau der tertidren Bildung kognitiv soweit reif, dass man sie auch
vor schwierigere kognitive Herausforderungen stellen kann. Das geht auch mit den Zielen der ter-
tidren Bildung Hand in Hand, denn hier bildet man Fachkrafte aus, die ihr Wissen und Kompetenzen
in komplexen Berufssituationen werden anwenden miissen.

(3) Seit der Implementierung der Bologna-Prozesse stehen im VVordergrund der tertiaren Bildung
verschiedene Kompetenzen, die im Rahmen einzelner Studienprogramme zu entwickeln sind. Man
stellt sich nicht die Frage, was Studierende kennen, sondern was sie konnen und wie sie ihre Kom-
petenzen auf andere Bereiche tibertragen kénnen bzw. welche allgemeinen Kompetenzen sie ent-
wickeln. Arnold & Pachner (2011: 299 ff.) sprechen zum Beispiel Giber erwiinschte Lernkulturen, die
die kiinftigen Generationen auf die vielfdltigen Anforderungen vorbereiten konnen. Im Vordergrund
stehen komplexe Kompetenzen zu selbstgesteuertem Lernen, die vielfach erst erworben werden,
weil in traditionellen Lernkulturen charakteristische ,Blindheiten® das Entwickeln von komplexen

Kompetenzen verhindern. Einen Weg in dieser Situation sehen Arnold & Pachner gerade in einem
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Lernkulturwandel hin zu konstruktivistischen Lernkulturen, die handlungs- und transferorientiertes

(Selbst-)Lernen ermdglichen.

Als Folge seiner Entwicklung prdasentiert sich der konstruktivistische Ansatz als ein dynamischer
interdisziplinarer Diskussionszusammenhang (Wyrwa, 1995: 17), gekennzeichnet durch Erkennt-
nisse von verschiedenen Forschungsdisziplinen wie Neurobiologie, Psychologie, Soziologie, Philo-
sophie, Sprach- und Literaturwissenschaft. Die Komplexitat dieses padagogischen Ansatzes illus-
triert schon eine Reihe von Ausrichtungen (eine Ubersicht liefern z. B. Klein & Oettinger 2000), unter
denen haufig erforscht der radikale und der soziale Konstruktivismus. Die Unterrichtspraxis folgt
meistens einer gemafsigten Form des Konstruktivismus (vgl. Merrill 1999).

Die Idee eines konstruktivistisch orientierten Unterrichts auf dem Niveau der tertiaren Bildung
wird in diesem Beitrag anhand Unterrichtsmaterialien fir einzelne Kurse im Rahmen des Germanis-

tikstudiums erklart und diskutiert. Folgende Punkte begriinden diese Entscheidung:

a/ Spezifika der Auslandsgermanistik
Aufgrund der Tatsache, dass viele auslandsgermanistische Studienprogramme und Lehrstiihle im
Laufe ihres Bestehens eine Art Tradition entwickelt haben, die haufig die inlandgermanistischen
Ziele anstrebt oder versucht sich ihnen anzundhern, sollen die Kompetenzen und folglich die Inhalte
der Auslandsgermanistiken griindlich durchdacht werden. Der Grund dafir ist die Tatsache, dass
das Deutsche vor allem in den ost- und slidosteuropdischen Landern zwar zu den sogenannten
nichtenglischen Fremdsprachen gehort, sich aber zugleich nach der Prasenz in den Gesellschaften
doch von ihnen unterscheidet und als eine Art Erganzungssprache (Marten 2022) bezeichnet wer-
den kann. Die Position der Auslandsgermanistiken wird in den letzten Jahrzehnten mit einer sinken-
den Zahl von Studierenden gekennzeichnet, worauf die einzelnen Lehrstiihle und Institute unter-
schiedlich reagiert haben. In linguistischen Kursen ist eine Art Wende zur angewandten Linguistik
zu bemerken wie auch facheriibergreifende und studieniibergreifende Inhalte, ermdglicht vor allem

durch die Erhohung von Wahlfachern als Folge von Bologna-Prozessen.

b/ Digitalisierung des Unterrichts
Im Rahmen des Erasmus + Projekts Germanistik Digital (GEDI) sind Produkte entstanden (s. Bei-
trage in diesem Sammelband), in denen verschiedene Formen des digitalen Unterrichts ausprobiert
werden und in denen verschiedene Werkzeuge eingesetzt werden. Die Vielfalt an Entscheidungen
im Aufbau von Unterrichtseinheiten folgt zum Teil dem Lernangebot, zugleich aber auch bestimm-
ten Konzepten, die gewahlt worden sind. Das Konzept der konstruktivistisch orientierten Unter-

richtseinheiten, prdsentiert in diesem Beitrag, basiert auf folgender Entscheidung. Die
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Unterrichtseinheiten werden in einer Zusammenarbeit von Studierenden und Dozierenden ausge-
flihrt, was bedeutet, dass kein Selbststudium prasupponiert wird, sondern eine aktive Zusammen-
arbeit von Studierenden und Dozierenden. Folgt man dem konstruktivistischen Ansatz, dann kreiert
man den Unterricht mit Aktivitdten wie Gesprache, Diskussionen, Bewertungen u. a. Das sind alles
Formen, die eine Zusammenarbeit von Studierenden und Dozierenden involvieren. Als digitales
Werkzeug sind verschiedene Apps gewahlt worden, die sinngemafs mit den Zielen der einzelnen
Aktivitaten eingesetzt werden. Diese Apps sind: padlet, Mentimeter und Kahoot! Zusatzlich dazu

werden YouTube und Google wie auch einige kurze Audioaufnahmen eingesetzt.

¢/ Wahl der Kurse

Die germanistischen Lehrstiihle? in den Projektlandern (GEDI Projekt) an philosophischen (oder phi-
lologischen) Fakultaten bieten Bachelor- und Masterprogramme an, wobei die Bachelorprogramme
(Einzelfachstudium oder Doppelfachstudium) meistens die Grundkompetenzen in Bereichen Spra-
che, Kultur und Literatur entwickeln. Dazu kommen noch allgemeine Kompetenzen und spezifische
Kompetenzen, erworben durch Wahlfacher innerhalb der Universitat. Als Beispiel hier die Ziele und
Kompetenzen des Bachelor Programms Germanistik an der Universitdt Maribor (180 ECTS):

Ziele (zusammengefasst): Studierende erwerben Grundwissen und spezifisches Wissen im Bereich
deutsche Sprache, Kultur des deutschsprachigen Raumes und Literatur. Studierende sind fahig, die-
ses Wissen in praktischer Arbeit anzuwenden. Studierende erwerben Wissen und Kompetenzen fir
das Suchen und den Gebrauch von neuen Wissensquellen, fiir lebenslanges Entwickeln und Aufbau
von kommunikativen Fahigkeiten, anwendbar im Berufsleben und fir selbststandiges, selbstkriti-
sches, verantwortungsvolles Handeln im Beruf.

Kompetenzen (zusammengefasst): Studierende entwickeln Kompetenzen fiir analytisch-syntheti-
sches Denken, Kritik und Selbstkritik, Suchen und Bewerten von Informationen und Quellen. Sie
entwickeln eine hohe Sprach-, Informations- und Medienkompetenz und den funktionalen Ge-
brauch von Technologien. Sie entwickeln die Kompetenz, die eigene berufliche Meinung inhaltlich
und sprachlich angemessen zum Ausdruck zu bringen, erworbenes Wissen interdisziplinar zu ver-
knlipfen, fortgeschrittene Lernprozesse selbstandig zu planen und zu gestalten, sprachlich, sozial
und interkulturell in einer Fremdsprache (Deutsch) zu kommunizieren, die eigenen Fremdsprachen-
kenntnisse selbstdndig zu erweitern und zu vertiefen, lebenslang im Bereich der deutschen Sprache

und Literatur und der interlingualen Kommunikation zu lernen, die erworbenen Kenntnisse in der

2 Die Einheiten werden an einzelnen Universitdten aus dem Projekt GEDI unterschiedlich benannt, und zwar von der
Abteilung flir Germanistik (Universitat Maribor) bis zu dem Lehrstuhl fiir Germanistik innerhalb eines Instituts (Uni-
versitit Vilnius) oder Lehrstuhl innerhalb einer Fakultit (Universitit Beograd) wie auch Institut fiir Germanistik (Usti
nad Labem).
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Praxis anzuwenden, selbststandig und kooperativ in einer professionellen Funktion zu arbeiten.
[URL1]

Wie man sehen kann, setzt ein auslandsgermanistisches Studium von heute Ziele und entwickelt
Kompetenzen, die allein durch einen Ansatz, in dem Dozierende die Inhalte vortragen, nicht zu er-
reichen bzw. zu entwickeln sind. Die meisten Ziele und Kompetenzen kdnnen nur in didaktischen
Kontexten erreicht bzw. entwickelt werden, wenn Studierende in den Lernprozess aktiv einbezogen
werden und ihr Verstehen, ihr Verhaltnis und Erfahrungen so konstruieren, dass sie verschiedene
Situationen simulieren, den analytischen Zugang zu Inhalten anwenden, vergleichen, aufbauen und
evaluieren. Diese Feststellung impliziert aber das Henne-Ei-Problem: Haben die Autor:innen des
Studienprogramms ihre Praxis analysiert und aufgrund dieser Analyse die Ziele und Kompetenzen
des Programms formuliert? Oder hat man zuerst die Ziele und die Kompetenzen in der Hoffnung
formuliert, anschliefsend das Programm so auszufiihren, dass fiir die Ziele und Kompetenzen ada-

quate didaktische Verfahren und Aktivitdten eingesetzt werden?

d/ Wahl der Kurse
Kurse, die im Weiteren prasentiert und diskutiert werden, sind nach zwei Kriterien gewahlt worden.
Das erste ist die Positionierung einzelner Kurse im Bachelorprogramm - es wurden nur Pflichtkurse
gewabhlt, die aber zugleich eine Art Einfiihrungen in einen bestimmten Bereich prasentieren. Die
einzelnen Kurse (Einflihrung in das Studium der deutschen Sprache, Sprachkontakte, Sprachwandel,
Soziolinguistik) sind eine Art Kompendien zu sonst sehr breit angelegten linguistischen Disziplinen.
Das zweite Kriterium ist pragmatischer Natur - gewahlt wurde unter Kursen, die ich selbst anbiete
und folglich ihre Ziele, Kompetenzen gut kenne, wie auch selbst in diesen linguistischen Unterdis-

ziplinen forsche.

3 Konstruktivistisch orientierte Unterrichtmaterialien

Die vorliegenden Unterrichtsmaterialien [URL 2] bestehen aus folgenden Unterrichtseinheiten (im
Weiteren UE) zu einzelnen Kursen: Einflihrung in das Studium der deutschen Sprache (5 UE),
Sprachkontakte (10 UE), Sprachwandel (10 UE) und Soziolinguistik (5 UE). Alle UE sind konstrukti-
vistisch orientiert, wobei zwischen ihnen Unterschiede bestehen, was den Anteil des Aktivierens
vom Vorwissen angeht. In dieser Hinsicht unterscheiden sich vor allem die UE zum Kurs Einfiihrung
in das Studium der deutschen Sprache von den UE zu anderen Kursen.

Eine Einfihrung in das Studium der deutschen Sprache steht immer am Anfang des Studiums

(Wintersemester im ersten Jahrgang) und dient einer Nivellierung des Vorwissens aufgrund der
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Tatsache, dass Studierende verschiedene Mittelschulen besucht haben, mit verschiedenen meta-
sprachlichen Kompetenzen ihr Studium anfangen und die Kompetenz des Beobachtens von Spra-
chen unterschiedlich gut entwickelt haben. Diese Argumente stehen in dem Kontext der geneti-
schen Nahe zwischen dem Deutschen und der Erstsprache der Mehrheit von Studierenden und im
Kontext des Konstruierens von linguistischen Terminologien in einzelnen sprachlichen Raumen.
Folglich ist das Aktivieren und Vergleichen des Vorwissens eine wichtige Komponente in einer Ein-
fiihrung in ein fremdsprachliches Studium.

Die im Kapitel 1 aufgezahlten Ziige des konstruktivistischen Unterrichts (a-g) lassen sich in den

vorliegenden UE beobachten:

a/ Inhalt: Die authentischen Kontexte sind in der Orientierung von UE auf den alltaglichen
Sprachgebrauch zu erkennen, denn es werden Situationen einbezogen, die sich auf den Gebrauch
des Deutschen im Alltag beziehen.

- Beispiel: Studierende konstruieren das Verstehen der Einteilung in Pro-drop Sprachen und Non-
pro-drop Sprachen, indem sie dieses Konzept an den Sprachen Deutsch und Slowenisch tiberpriifen
und danach die Beispiele erklaren, in denen als Folge des Sprachkontaktes im Slowenischen in sub-
standardsprachlichen Varietaten auch fiir die Non-pro-drop Sprachen typische Belege vorkommen.
Es wird mit authentischen sprachlichen Beispielen gearbeitet und Studierende suchen nach weite-
ren Beispielen in sozialen Medien, wobei sie ihr Verstehen des Konzepts anwenden miissen (UE:
Transferphanomene, Kurs: Sprachkontakte).

Die Inhalte von einzelnen UE sind unterschiedlich komplex, sie enthalten eine lebensnahe, auch be-
rufsnahe Komponente, indem davon ausgegangen wird, dass Sprachen lebendige Organismen sind
und der Sprachgebrauch in den UE im Vordergrund steht. Die holistische Komponente ist nicht in
allen, aber in der Mehrheit von UE zu erkennen. In einigen UE entsteht sie sich durch den Vergleich
mit anderen Sprachen, in anderen mit dem Einbeziehen von anderen Disziplinen.

- Beispiel: Beim Konstruieren des Verstehens des allgemeinsprachlichen Phanomens Sprachwandel
helfen den Studierenden Daten aus der allgemeinen Geschichte (konkret aus einem Abschnitt des
Buches Eine kurze Geschichte der Menschheitvon Yuval Noah Harari (2013)) und ein kurzer Vortrag
von Johannes Krause (Ancient European Population History). Die Daten aus diesem Vortrag, in dem
Uber die Sprachen keine Rede ist, miissen Studierende in den linguistischen Kontext transferieren
und damit das Phanomen der indoeuropdischen Sprachen kontextualisieren (UE: Linguistik sucht

Hilfe bei Genetik und Archaologie, Kurs: Sprachwandel).

b/ Aktives Lernen: Studierende sind in allen UE aktiv; sie beobachten den Sprachgebrauch, be-

schreiben ihn, vergleichen mit aufsersprachlichen Phanomenen, vergleichen einzelne Sprachen,
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stellen Vermutungen dar, beantworten Fragen, besprechen eigene Beobachtungen in Gruppen, dis-
kutieren in Gruppen Uber einzelne Phdnomene oder beantworten zusammen Fragen, reflektieren
uber ihren eigenen Sprachgebrauch und tber ihre Spracheinstellungen. Ihr Konstruieren des Wis-
sens wird schriftlich notiert oder miindlich ausgetauscht. In allen UE wird der Fragestellung eine
besondere Aufmerksamkeit geschenkt. Es gibt verschiedene Klassifikationen von Fragen, hier sollen
zwei erwahnt werden. Die Grundeinteilung spricht von offenen und geschlossenen Fragen, wobei
offene Fragen mehr Raum fiirs Lernen 6ffnen (Marton 2004) und dadurch verschiedene kognitive
Aktivitaten und vertieftes Verstehen fordern.

- Beispiel (Zitat): Erklaren Sie den Zusammenhang zwischen dem Begriff Funktion(wie Sie ihn ken-
nen und verstehen) und diesem Abschnitt aus der Grammatik von Ludger Hoffmann (2016: 16). (UE
Verbalkategorien, Kurs Einflihrung in das Studium der deutschen Sprache) In diesem Beispiel einer
offenen Frage sollen Studierende den Abschnitt aus Hoffmanns Grammatik (6 Zeilen) lesen und
danach Uberlegen, wie sie das Gelesene mit ihrem allgemeinen Verstehen des Begriffes Funktion,
das ein Teil ihren allgemeinen Wissens ist, vergleichen und was sie dabei feststellen. Auf solche
Fragen konnen keine Antworten von vornhinein von Dozierenden festgelegt werden.

Die zweite Klassifikation von Fragen richtet sich nach den Lerntaxonomien von Bloom, nach der
jede einzelne Taxonomie andere Fragen verlangt. Studien zeigen, dass im Unterricht (Smith et al.
2004 nach Alexander 2006: 16, Pozarnik 2009: 122 ff) zu einem grofsen Teil Fragen flr niedrigere
Taxonomien vorkommen, was in einer direkten Relation mit der Qualitat des Wissens steht. Ge-
nauso wie offene Fragen sind demnach auch die Fragen fiir hohere Taxonomien erwiinscht. Auf
dem Niveau der tertidren Bildung sind eigentlich Fragen fiir hGhere Taxonomien zu erwarten.

> Beispiel: Um die scheinbar einfache Frage Warum gibt es mehr Germanismen im Slowenischen
als Slowenismen im Deutschen?zu beantworten, missen Studierende nicht nur facheriibergreifend
denken und analysieren, sondern auch nach von ihnen gestellten Kriterien bewerten. (UE Germa-

nismen im Slowenischen und Slowenismen im Deutschen, Kurs: Sprachkontakte)

c/ Kollektives Lernen: Zur Realisierung des kollektiven Lernens werden verschiedene Verfahren
angewendet. Studierende beantworten in Paaren, kleinen Gruppen oder in der ganzen Gruppe ein-
zelne Fragen, sie vergleichen ihr in Gruppen konstruiertes Wissen oder sie konstruieren ihr Wissen
individuell und vergleichen in Gruppen.

- Beispiel: In Gruppen wird Fishmans beriihmte Frage zur Soziolinguistik besprochen?, um das Ver-

stehen  gegenseitig zu  Uberpriifen. Danach  werden in  Gruppen  konkrete

3 »Wer spricht was und wie mit wem in welcher Sprache und unter welchen sozialen Umstanden mit welchen
Absichten und Konsequenzen?« (Fishman 1972, zitiert nach Dittmar 1997: 25).
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Kommunikationssituationen skizziert, die das Verstehen der Frage kontextualisieren. (UE: Soziolin-
guistik als linguistische Teildisziplin, Kurs: Soziolinguistik)

- Beispiel: Zu den sechs sehr unterschiedlichen Definitionen des Begriffs Mehrsprachigkeit erklaren
Studierende, mit welcher sie einverstanden sind und warum. (UE: Mehrsprachigkeit, Kurs: Sprach-
kontakte).

In fast allen UE gibt es wenigstens eine Aktivitat, im Rahmen der etwas in verschiedenen sozialen
Formen besprochen wird oder tiber eine Frage diskutiert wird.

- Beispiel: Zum Begriff Dialektkontinuumwird die Frage diskutiert, ob der Name Schweizerdeutsch
eine Gruppe von Dialekten bezeichnet oder eine Sprache. Als Hilfe dient ein kurzer Text zu dem
germanischen Kontinuum, in dem aber keine Stellung zu der Frage zum Schweizerdeutsch genom-
men wird. Die Stellungen werden in der Gruppendiskussion bezogen und ein Resultat der Diskus-

sion wird notiert. (UE: Sprachvarietdten des Deutschen, Kurs: Soziolinguistik)

d/ Fehler: In den methodischen Hinweisen zu jeder UE finden Dozierende Hinweise, Erkldarungen
und Vorschldge zur Arbeit mit den UE.
> Beispiel (zitiert): Studierende erkldren die Etymologie des Wortes Genus, und zwar mit dem Ziel,
entsprechende Quellen zu benutzen, in einem Fachtext die wichtigsten Informationen zu identifi-
zieren und sie zu notieren. (UE: Genus der Substantive, Kurs: Einflihrung in das Studium der deut-
schen Sprache). Das zitierte Beispiel mit dem angefihrten Ziel der Aktivitat zeigt die Fokussierung
- Studierende entwickeln die Kompetenz, mit linguistischen Fachtexten umzugehen, Informationen
zu filtern und wichtige Informationen passend zu notieren. In einem solchen Konzept der Aktivitat

sind Fehler ein natirlicher Bestandteil des Lernprozesses.

e/ Vorerfahrungen und Interessen der Lernenden: Vorerfahrungen und Vorwissen werden in den
meisten UE am Anfang in verschiedenen Formen Uberprift. Unter den Formen gibt es auch nur
einfache Fragen, bei denen z. B. Mentimeter (oder padlet) fiir die Antworten angewendet wird.
> Beispiel (zitiert): Schon mal gehort? Was bedeutet dieses Wort? Slow. /usthaus (UE: Sprachkon-
takt Deutsch und Slowenisch typologisch, Kurs: Sprachkontakte)

Das Uberpriifen des VVorwissens kann auch bildliches Material involvieren.

- Beispiel: Studierende beobachten fiinf Fotos aus verschiedenen Stadten. Auf jedem Foto sind
Eigennamen oder Appellativa zu finden, die auf Sprachkontakte hindeuten (aptieka in Riga, Gast-
haus Tscheppe in Osterreich, saksuka in Vilnius ...). Studierende sollen die Beispiele wahrnehmen
und versuchen sie kulturell und teilweise sprachlich zu erklaren. (UE: Sprachkontakt, Kurs: Sprach-
kontakte)

In manchen Beispielen reflektieren Studierende tiber ihre eigenen Verfahren und Entscheidungen.
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> Beispiel (zitiert): Der Prozess oder das Prozess? Und warum nicht die Prozess? Welche Genuszu-
weisung ist korrekt? Haben Sie sich solche Fragen zu einzelnen deutschen Substantiven schon ge-
stellt? Wo haben Sie nach Hilfe gesucht? (UE: Genus der Substantive, Kurs: Einflihrung in das Stu-

dium der deutschen Sprache)

f/ Geflihle und Identifikation in Bezug auf die Lerninhalte: Affekte und Emotionen sind ein Be-
standteil der Gesprache und Diskussionen, die in den UE regelmafsig vorkommen. Studierende dri-
cken dabei ihre eigenen Ansichten und Uberzeugungen aus.

- Beispiel: In der UE zum lexikalischen Sprachwandel werden zuerst Argumente gesammelt, danach
wird diskutiert. Zwei Themen stehen im Mittelpunkt: Einfluss der Sprachenpolitik auf den lexikali-
schen Wandel und Regulierung des lexikalischen Wandels mit dem Ziel, die Integritat von einzelnen
Sprachvarietaten zu schiitzen. (UE: Lexikalischer Sprachwandel oder taglich neue Worter, Kurs:

Sprachwandel)

g/ Bewertung: Diese Komponente des Unterrichts wird in den UE oder in den methodischen Hin-

weisen nicht besprochen. Sie soll die Entscheidung einzelner Dozierender sein.

Der zentrale Teil jeder UE ist das Konstruieren des Wissens, was zum Teil im Punkt a/ schon be-
sprochen wurde. Einige Elemente sollen noch erklart werden.

Die Voraussetzung flir das Konstruieren des Wissens ist das Beobachten von Sprache(n). Die
Erfahrungen zeigen, dass diese Kompetenz im Schulsystem bis zum Abitur im Rahmen der sprach-
lichen Schulfacher nicht gut genug entwickelt wird. Aus diesem Grund werden die sprachlichen Pha-
nomene in authentischen Situationen beobachtet und die Studierenden miissen ihre Beobachtun-
gen schriftlich verfassen oder mindlich dufsern, wobei das individuell oder in Gruppen verlaufen
kann.

Nach dem Beobachten werden mithilfe verschiedener Materialien Fragen gestellt, die Studieren-
den helfen, ihr Verstehen einzelner Phanomene zu konstruieren, ihr Wissen aufzubauen und nach
Bedarf mit anderen Phanomenen oder mit gleichen Phdanomenen in verschiedenen Sprachen zu ver-
gleichen. Dieser Schritt ist hdufig holistisch und kann nur eine Aktivitat oder mehrere Aktivitaten in
einer logischen Reihenfolge umfassen.

Der nichste Schritt bedeutet eine Anwendung des Wissens oder eine Uberpriifung des Verstehens
in verschiedenen authentischen Kontexten. Im Rahmen des Konstruierens werden sprachliche Bei-
spiele analysiert und sprachliches Handeln wird auch evaluiert. Damit erreicht der Unterricht die
hoheren Niveaus der Lernzieltaxonomien (Bloom). Eine Art Kreativitat wird im Rahmen der Diskus-

sionen entwickelt.
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Mit den aufgezahlten Charakteristiken folgen die UE auch dem Modell des Lernkompasses 2030
vom OECD [URL 3] und seinen drei Arten von Skills: kognitive und metakognitive Skills (kritisches
Denken, kreatives Denken, Lernen zu lernen und Selbstregulierung), soziale und emotionale Skills
(Selbstwirksamkeit, Verantwortung und Zusammenarbeit), praktische und physische Skills (auch

der Umgang mit neuen Informations- und Kommunikationstechnologien).

4 Implementierung von UE

Ein Teil der UE ist im Wintersemester des Studienjahres 2022/2023 an der Germanistik der Univer-
sitat Maribor implementiert worden. Die Implementierung verlief im Rahmen der Kurse und wurde
im folgenden Umfang von mir ausgefiihrt: Einfiihrung in das Studium der deutschen Sprache (3 UE,
1. Jahrgang des BA Studiums) und Sprachkontakte (5 UE, 2. Jahrgang des BA Studiums). Eine weitere
Implementierung (Kurs Sprachwandel) folgt im Sommersemester 2023.

Die Studierenden haben nach der Implementierung ihre Eindriicke in einer kurzen Umfrage ge-
aufsert, hier die Zusammenfassung der Resultate. Mit den UE und der Arbeit waren fast alle Stu-
dierenden total zufrieden. In ihren Kommentaren haben sie Folgendes notiert:

= die Materialien sind gut, es war interessant;

» es gibt zahlreiche Beispiele und Abbildungen, was positiv ist;

= die Wahl von Informationen ist gut;

= die Tools sind sinnvoll fir Studierende, die sich scheuen, miindlich etwas beizutragen - mit
den Tools werden sie motiviert, weil die Teilnahme anonym ist;

» das Format, in dem das Material prasentiert wurde, gefallt mir;

» das Material ist Giberschaubar, sinnvoll gegliedert und koharent.

Kritik gab es keine, aufser dass man 6kologischer handeln sollte und die Materialien nicht in einer
gedruckten Form anbieten sollte.

Die Reaktionen der Studierenden auf die Arbeit mit den UE zeigen eindeutig, dass konstruktivis-
tisch orientierte Materialien fir ein linguistisches Studium passend sind. Das kann und soll als eine
Motivation fir dhnliche Arbeitsschritte auch nach dem Verlauf des Projekts GEDI verstanden wer-

den.
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Einsatz von digitalen Tools beim Einiiben linguistischer Phanomene

Simona Frastikova, Universitat der hl. Kyrill und Methodius in Trnava, Slowakei

Die Pandemie Covid 19 wird heute als einer der entscheidenden Impulse fiir eine Revolution im Bil-
dungswesen gesehen. Obwohl die Folgen des digitalen Wandels in Gesellschaft und Wirtschaft,
aber nicht zuletzt auch im Alltag spiirbar sind, hat sich gerade der Bildungsbereich erst langsam auf
die digitale Welt eingestellt. Hier erweist sich die Pandemiezeit als entscheidend, denn die Lander
mussten sich so schnell wie mdglich auf die neue Situation einstellen, nicht nur im Gesundheitssek-
tor und in der Wirtschaft, sondern auch im Bildungswesen. Zu diesem Zweck hat die Europaische
Union einen "Aktionsplan fir digitale Bildung (2021-2027)" veroffentlicht, der darauf abzielt, die Sys-
teme der allgemeinen und beruflichen Bildung der EU-Mitgliedstaaten an das digitale Zeitalter an-
zupassen [URLT]. Es soll auf seine Schwerpunktbereiche hingewiesen werden, da sie als eine Art
wesentliche Attribute fiir einen reibungslosen Ubergang vom normalen Prasenzunterricht zum On-

line-Lernen angesehen werden konnen, der in jeder Krisensituation moglich ist (vgl. ebd.):
* Forderung der Entwicklung eines leistungsfahigen digitalen Bildungsokosystems
* Ausbau digitaler Kompetenzen und Fertigkeiten fiir den digitalen Wandel

Die angeflihrten Schwerpunkte verbinden den Bedarf an guter Infrastruktur, brauchbarer techni-
scher Ausriistung und geeigneten Tools und Plattformen mit der Notwendigkeit, die sichere digitale
Kompetenz der Lehrenden zu entwickeln und zu fordern, da verlassliche Bildungsinhalte auch von
ihnen erstellt und im Lernprozess umgesetzt werden, auch durch benutzerfreundliche digitale
Werkzeuge. Um die digitale Kompetenz schrittweise und gezielt zu entwickeln und zu fordern,
wurde 2017 "Europdischer Rahmen fiir die digitale Kompetenz Lehrender (DigComEdu-Referenz-
rahmen)" veroffentlicht (vgl. European Framework for the Digital Competence of Educators: DigCo-
mEdu [URL2]; fiir die deutsche Ubersetzung siehe [URL3]). Lehrende werden hier als Vorbilder fiir
die nachste Generation charakterisiert, die in der Lage sein miissen, ,den Lernenden ihre digitalen
Kompetenzen klar zu zeigen und deren kreative und kritische Nutzung vermitteln zu kénnen® (vgl.
DigCompEdu: deutsche Ubersetzung, S. 12). Nach einer organisatorisch besonders herausfordern-
den Pandemiephase zu Beginn sollten sie nun in der Lage sein, dies zumindest ansatzweise zu tun,
wenn auch nicht mit splirbaren Fortschritten. Der DigComEdu-Kompetenzrahmen umfasst insge-
samt 22 Kompetenzen, die 6 verschiedene Bereiche abdecken. Sie sind in der folgenden Grafik und

Tabelle zusammengefasst:
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Abb.1: DigCompEdu-Kompetenzrahmen (vgl. DigCompEdu: deutsche Ubersetzung, S. 12)
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Tab.1: Ubersicht des DigCompEdu-Kompetenzrahmens
(vgl. DigCompEdu: deutsche Ubersetzung, S. 20)
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Wenn der DigCompEd-Kompetenzrahmen in den Kontext des thematischen Schwerpunkts dieses
Kapitels gestellt wird, muss anerkannt werden, dass jeder Bereich bis zu einem gewissen Grad re-
levant ist und die einzelnen Kompetenzen in unterschiedlichem Mafse im jeweiligen Lernprozess
weiterentwickelt und gefordert werden (kénnen), und zwar auf beiden Seiten (zu digitalen Kompe-
tenzen in der Schulbildung siehe auch Demcisak 2023). In der Regel geht dies Hand in Hand mit der
Entwicklung und Forderung anderer Kompetenzen der Lernenden, die bereits vor der beschleunig-
ten Digitalisierung durch die Covid 19-Pandemie von grofser Bedeutung waren. Im Kontext der
Hochschulbildung sind dies Fachkompetenz, Methodenkompetenz, gesellschaftliche Kompetenz,
sozial-kommunikative Kompetenz, Selbstkompetenz, die bei der Vorbereitung von fiir die digitale
Umgebung geeigneten Lernmaterialien und praktischen Aufgaben sowie bei der Durchfiihrung des
entsprechenden Lernprozesses berticksichtigt werden missen (zu den Schliisselkompetenzen in
der Hochschulbildung siehe mehr z. B. in Ufert 2015). Digitale Tools dienen hier als Hilfsmittel, um
dies auf den beiden Seiten und im digitalen Umfeld zu erreichen.

Eine der genannten Kompetenzen ist die Fachkompetenz. Da sie definiert ist als ,die Fahigkeit
und Bereitschaft, Aufgaben- und Problemstellungen eigenstandig, fachlich angemessen, metho-
dengeleitet zu bearbeiten und das Ergebnis zu beurteilen® [URL 4], impliziert sie notwendigerweise
einschlagiges Fachwissen (Fakten-, Regel- und/oder Begriindungswissen) [ebd.]. Je nach Studien-
gang kann es sich dabei um unterschiedliche Kenntnisse handeln, nicht zuletzt auch um Sprach-
kenntnisse, ohne die das Lehren und Lernen einer Sprache nicht denkbar ist. Das betrifft sowohl
das theoretische Wissen Uiber verschiedene linguistische Phanomene als auch deren praktisches
Uben, denn nur durch griindliche Verarbeitung kénnen sie besser verstanden und auch in komple-
xeren Zusammenhdngen erfasst werden. Dies gilt fiir die Muttersprache ebenso wie fiir die Fremd-
sprache als Gegenstand des Lernprozesses und gleichermafsen fiir den Prasenz- wie fiir den Online-
Unterricht. Ausgehend von der Definition der Linguistik (auch Sprachwissenschaft), da diesem Be-
griff das Attribut "linguistisch" beigemessen wird, sind dies jene Phdnomene, die die Sprache als
System sprachlicher Zeichen und einzelne Aspekte dessen Funktionierens betreffen und die im Rah-
men der einzelnen Teildisziplinen der Sprachwissenschaft untersucht und beschrieben werden.
Dazu gehoren Phonetik und Phonologie, Morphologie, Wortbildung, Syntax, Semantik, Textlingu-
istik, Stilistik, Pragmatik usw. (vgl. z. B. Metzler Lexikon Sprache; Ernst 2004; Bergmann/ Pauly/
Stricker 2001). Gegenstand des Interesses konnen also linguistische Phanomene unterschiedlicher
Art und deren Verflechtung sein, aber auch Phanomene, die in den Fokus einer Disziplin fallen, mit
dem Ziel, sie besser zu verankern oder das bereits erworbene Wissen zu vertiefen. Im Unterrichts-
prozess kommt es auf den Kurs und auf den Lehrenden an, der direkt beobachten kann, ob die

Lernenden die linguistischen Phdanomene verstehen, ob und wo sie Reserven haben. Beim
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Selbststudium wird dies durch das Selbstmanagement des Lernenden bestimmt, der die Verant-
wortung fiir seinen eigenen Lernprozess ibernimmt.

Die im Nachstehenden angefiihrten Beispiele beziehen sich auf zwei Kurse: Einfiihrung in die
Sprachwissenschaft einerseits und T7raditionelle Syntax andererseits. Dies ermdglicht es, den Ein-
satz variabler digitaler Tools im Lernprozess zu exemplifizieren, da insbesondere der erste Kurs eine
facheriibergreifende Betrachtung der Sprache und ihres Funktionierens darstellt. Auch wenn der
Schwerpunkt auf digitalen Tools und somit auf deren Einsatz in einem digitalen Umfeld liegt, spricht
nichts dagegen, sie auch in einem klassischen Prasenzformat einzusetzen, da entsprechende digi-
tale Ausstattung der Raume inzwischen zum Standard der Hochschulbildung gehort.

Unter digitalen Tools werden verstanden ,,educational programs, websites or online resources,
and digital processing systems that encourage active learning, knowledge construction, and explo-
ration in the teaching and learning process* [URL 5]. Sie zeichnen sich durch Merkmale wie zugang-
lich, kostenglinstig, interaktiv, fesselnd, personalisiertes Lernen fordernd u. a. Der mogliche Einsatz
von digitalen Tools betrifft also beide Akteure im Lernprozess, nur mit einer anderen Aufgabentei-
lung (Vorbereitung des Lerninhalts - Erstellen der Aufgabe vs. Wiederholung oder Studium des
Lerninhalts/Vertiefung des Wissens - Losen der gestellten Aufgabe). Im Zusammenhang mit ihrer
Verwendung fiir das Eintiben sprachlicher Phanomene konnen sie unterschiedlich eingestuft wer-
den. Aus eigener Erfahrung kann man mit Informationssystemen arbeiten, die sich allenfalls auf die
Vermittlung von theoretischem Wissen Uber die relevanten Sprachebenen oder -phanomene kon-
zentrieren, mit Plattformen, die sowohl theoretische als auch praktische Aspekte (praktisch im Sinne
der Entwicklung der Fahigkeit des Nutzers, theoretisches Wissen in der Praxis anzuwenden; auf
den theoretischen Teil folgen praktische Ubungen) beinhalten, sowie mit rein praktischen Online-
Portalen, die ausschlief3lich zum Uben bestimmter Sprachbereiche konzipiert wurden. Es handelt
sich um digitale Werkzeuge, in deren Struktur nur sehr eingeschrankt eingegriffen werden kann;
sie stehen dem Nutzer zur Verfiigung und eignen sich besonders fiir das Selbststudium. Anderer-
seits gibt es auch eine Reihe von Plattformen und Apps, die je nach Zielsetzung zur Erstellung von
Lerninhalten und praktischen Aufgaben sowie zur Lsung vorgegebener Aufgaben verwendet wer-
den konnen. Die folgende Darstellung basiert auf dieser Klassifizierung und erhebt keinen Anspruch
auf Vollstandigkeit.

Die Digitalisierung ist mit einer grofsen Erleichterung des Lernprozesses verbunden, insbeson-
dere im Hochschulbereich, da eine grofse Menge an (Fach-)Literatur, Lernmaterialien und relevan-
ten Informationen online verfiigbar ist. Neben der Pflicht- und Empfehlungsliteratur, die bereits
weitgehend digitalisiert ist, kann auf eine Reihe von theoretisch orientierten Informationsportalen
zugegriffen werden, die sich auf sprachliche Bereiche und deren spezifische Phdanomene konzent-

rieren. Sie ermoglichen eine schnelle und zuverlassige Suche nach verschiedenen sprachlichen
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Begriffen und liefern Antworten auf der Grundlage eines Querschnitts durch die umfangreiche
Fachliteratur. Dies beschleunigt die erste Orientierung in dem betreffenden linguistischen Bereich,
da solche Portale besonders auf die relevanten Aspekte und die wichtigsten Merkmale der betref-
fenden Phanomene eingehen. Im Zusammenhang mit der deutschen Sprache ist das Portal gram-
mis (Grammatisches Informationssystem) besonders erwdhnenswert. Es handelt sich um ein Infor-
mationssystem zu ausgewahlten Sprachbereichen, das vom Leibniz-Institut fiir Deutsche Sprache
in Mannheim (IdS Mannheim) betrieben wird. Die Tatsache, dass das IdS Mannheim eine zentrale
wissenschaftliche Einrichtung zur Dokumentation und Erforschung der deutschen Sprache in Ge-
genwart und neuerer Geschichte ist, bestatigt, dass es eine verlassliche Quelle fiir sprachwissen-
schaftliche Informationen ist [URL 6]. Im grammis-Portal kann nach sprachlichen Phanomenen ent-
weder Uber eine eingeschrankte Suche (Abb. 2) oder ohne diese gesucht werden, wobei das sprach-

liche Phanomen aus verschiedenen Blickwinkeln betrachtet wird (Abb. 3).

grammis

grammis ist ein wissenschaftliches Informationssystem zur deutschen
Grammatik, das aktuelle Forschungsergebnisse, Erklarungen und

Hintergrundwissen prasentiert.

Eingrenzung des Suchraums ~

Forschung Grundwissen Ressourcen
Systematische Grammatik Grammatik in Fragen und Antworten Warterbuch der Konnektoren
Korpusgrammatik Propddeutische Grammatik Waorterbuch der Affixe
Sprachvergleich [J Kontrastive Sicht Warterbuch der Prapositionen
Wortphonologie Verzeichnis grundlegender gram- Worterbuch zur Verbvalenz
Wissenschaftliche Terminologie matischer Fachausdriicke

Amtliches Regelwerk des Rats fiir
deutsche Rechtschreibung

Abb. 2: Grammatisches Informationssystem — grammis: Filter zum Eingrenzen der Suche [URL 7]
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Ergebnisse

42 Treffer

Wissenschaftliche Terminologie

Morphem
Morphem Morpheme sind die kleinsten formal...aus nur einem Morphem, es
ist nicht weiter in bedeutungstragende

Propadeutische Grammatik

Funktionen des Verbalkomplexes
sich mindestens aus zwei Morphemen zusammen. Jede der zwei erwahn-

ten...wird von einem der beiden Morpheme iibernommen. Dies ist etwa

Systematische Grammatik

Funktionale Bestimmung des Verbalkomplexes
Proposition) vom lexikalischen Morphem ( lach- ), Aufgabe 2 (Einordnung...-

t /- te ) erfiillt. Die Morpheme bilden jeweils in sich abgeschlossene

Grammatik in Fragen und Antworten
Walthers von der Vogelweide oder Walther von der Vo-

gelweides — Komplexe Eigennamen im Genitiv
Beschrankung folgt auch, dass das Genitivmorphem -(e)s bei Gattungsna-
men

Korpusgrammatik

Interpretation des Entscheidungsbaums
Fugenelement [bestimmt]" und Fugenmorpheme "so und nicht anders [...]
systematisch

Abb. 3: Grammatisches Informationssystem - grammis: Morphem als Suchbegriff [URL 8]

Ein so durchdachtes Informationssystem wie das grammis-Portal gibt es im Deutschen kaum. Die
Moglichkeit, die Art und Weise, wie die linguistischen Phanomene prasentiert werden, nach eigenen
Bedlrfnissen zu wahlen, ist einer der vielen Vorteile des Portals (Systematische Grammatik vs. Pro-
padeutische Grammatik vs. Grammatik in Fragen und Antworten). Die mdgliche Nutzung von gram-
mis und dhnlichen Online-Portalen auch in anderen Sprachen kann auf der Seite der beiden am
Lernprozess beteiligten Akteure erwahnt werden. Wahrend Lehrende das darin enthaltene lingu-
istische Wissen bei der Erstellung von theoretischem Unterrichtsmaterial sowie bei der Vorberei-
tung von Aufgaben zur Wiederholung oder Vertiefung des theoretischen linguistischen Wissens
nutzen konnen, dient es den Lernenden sowohl als schnell zugangliche theoretische Ausgangsbasis
beim Losen von Aufgaben als auch als Quelle fiir Veroffentlichungen, in denen weitere oder detail-
liertere Informationen zum Thema zu finden sind. Die Lernenden kénnen gezielt auf das Portal hin-
gewiesen werden; dies geschieht auch indirekt, indem etwa ein Zitat daraus in den Lernmaterialien
platziert wird oder die Lernenden erhalten direkt eine Aufgabe, die anhand von grammis gelost

werden muss. Der folgende Auszug aus Einheit 2: Morpheme - Morphemkiassifizierung -
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morphematische Analyse -Wortbildungsarten, die im Rahmen des Kurses Einfiihrung in die Sprach-

wissenschaft behandelt wird, veranschaulicht die Perspektive des Lehrenden:

grammis-Definition [URL 9]

2.5 Wortbildungsarten

»Wortbildung ist die Bildung von Wortern aus Sprachmaterial, das innerhalb einer Sprache vorhanden ist. Es
gibt verschiedene Verfahren, mit denen Worter aus vorhandenem Sprachmaterial gebildet werden." (2)

a) Welche Wortbildungsverfahren gibt es in der deutschen Gegenwartssprache? Welche davon sind besonders
produktiv? Beschreiben Sie sie und nennen Sie 3 Beispiele fiir jede Wortbildungsart (Google/ empfohlene
Literatur)!

Abb. 4: Einheit 2: Morpheme - Morphemklassifizierung - morphematische Analyse - Wortbildungsar-
ten [URL10]

Zu den frei zuganglichen digitalen Online-Portalen, die sich auch mit sprachlichen Phanomenen ver-
schiedener Art befassen und ein breites Spektrum abdecken, gehort auch Wikipedia - Die freie
Enzyklopadie [URL 11]. Im Laufe der Zeit gab es viele Debatten dariiber, ob Wikipedia eine neutrale
Wissensplattform ist, eine geeignete Quelle zur Wahrheitsfindung usw. Auch wenn die Meinungen
zu diesem Thema auseinandergehen, gibt es kein Argument, das fiir eine Ablehnung in der Hoch-
schulbildung spricht. Einerseits handelt es sich um eine der bekanntesten digitalen Wissensplatt-
formen, mit der sowohl die Lehrenden als auch die Lernenden vertraut sind, andererseits obliegt es
dem Nutzer, mit Hilfe digitaler Tools nicht nur nach Informationen zu suchen, sondern diese auch
kritisch zu bewerten.

Neben den oben genannten Wissensportalen konnen auch digitale Worterbuchportale zum
Uben von Sprachphanomenen in der Online-Umgebung genutzt werden. Obwohl sie kein so breites
Spektrum an theoretischem Wissen tiber sprachliche Phanomene bieten, kdnnen sie in bestimmten
Phasen des Lernprozesses von beiden Akteuren als nitzliche Ressource genutzt werden. Zu den
Standardinformationen in einem Worterbuch gehoren Informationen zur Grammatik, zur Wortt-
rennung, zur Wortgliederung und zu ihrer Bedeutung; in der digitalen Umgebung bieten Worter-
buchportale und Worterbiicher nicht selten zusatzliche Informationen wie Sachgebiet, Synonyme,
Antonyme, Kookkurrenzprofil des Suchbegriffs, einschliefslich statistischer Angaben. Ihr Einsatz er-
fordert ein hohes Mafs an Selbststandigkeit und die Fahigkeit, die bereitgestellten Informationen zu
interpretieren. Zu den digitalen Worterbiichern und Worterbuchportalen mit dem hochsten Infor-

mationsgehalt gehoren:

» Wortschatz-Portal der Universitat Leipzig - Wortschatz Leipzig [URL 12]
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* Das Online-Wortschatz-Informationssystem Deutsch des Leibniz-Instituts fiir Deut-
sche Sprache (IDS) - OWID [URL 13]

= Digitales Worterbuch der deutschen Sprache - DWDS [URL 14]
* Duden Online [URL 15]

* Wortbedeutung.Info [URL 16]

Der folgende Auszug illustriert die Einbeziehung der Arbeit mit digitalen Worterblichern (Worter-
buchportalen) in den Kurs Einfiihrung in die Sprachwissenschaft, Einheit 9: Die Pragmalinguistik -
ausgewahlte Aspekte (Aufgabe 1c). Um die Selbstandigkeit und das Eigenverantwortung zu for-
dern, ist es empfehlenswert, die konkrete Auswahl den Lernenden zu berlassen:

c) Im Zusammenhang mit dem Begriff ,Weltwissen* wird der Begriff "Kontext" in der Literatur synonym verwendet.

Schlagen Sie den Begriff ,Kontext” in verschiedenen Worterbiichern nach und nennen Sie die Aspekte, die sich
auf den Kontext als Weltwissen beziehen!

Abb. 5: Einheit 9: Pragmalinguistik — ausgewahlte Aspekte [URL 17]

Im digitalen Umfeld stehen Lehrenden und Lernenden eine Vielzahl von Online-Sprachlernplattfor-
men mit kombinierten Funktionen oder rein praxisorientierten Einheiten zur Verfligung, um ausge-
wahlte Sprachphdanomene zu iben (kombiniert im Sinne einer Kombination aus theoretischer Ein-
fiihrung in das Thema und zum Uben geeigneten Ubungen). Wihrend sie fiir Lehrende eine Art
Inspiration sein konnen, bieten sie den Lernenden variable interaktive Lektionen, Aktivitaten und
Ubungen, um vor allem sprachliche Phianomene wie Grammatik, Wortschatz, Aussprache usw. zu
uben. Diese Plattformen richten sich zwar in erster Linie an DaF-Lernende und Lernende der unte-
ren Schulstufen (Deutsch als Muttersprache), sie konnen aber auch zur Selbstevaluierung der er-
worbenen Kenntnisse und deren Anwendung in praktischen Ubungen wéhrend des Selbststudiums
genutzt werden. In der Hochschulbildung wird besonderer Wert auf das Selbststudium gelegt, so
dass auch die Bedeutung der Selbstkontrolle und Selbstmotivation zunimmt. Da Online-Sprachlern-
plattformen mit einer automatischen Bewertung der Ergebnisse ausgestattet sind, erhalt der Ler-
nende direktes Feedback. Der Idee des Projekts folgend, ist jedoch anzumerken, dass diese Portale
nur einen begrenzten Teil der linguistischen Phanomene abdecken, da sie fast immer der Grammatik
(morphologische und syntaktische Kategorien) und dem Wortschatz gewidmet sind. Bereiche wie
Semantik, Stilistik, Pragmalinguistik sowie tiefere Zusammenhange innerhalb der Morphologie und

Syntax werden in der Regel nicht behandelt. Dazu einige Beispiele:
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* Deutsch Perfekt [URL 18]

= Grammatiktraining [URL 19]

= Deutschlernerblog fiir Deutschlerner in aller Welt [URL 20]
» Grammatik Deutsch [URL 21]

= DEUTSCH TRAINING [URL 22]

= DEUTSCH ONLINE [URL 23]

* SCHUBERT Verlag - Online-Aufgaben DaF [URL 24]

* SchulArena.com [URL 25]

Die mehr oder weniger vorgefertigten digitalen Tools werden denjenigen gegentibergestellt, die
der Lehrende verwenden kann, um seine eigenen Einheiten vorzubereiten. In diesem Fall handelt
es sich jedoch um einen viel komplexeren Prozess der Arbeit mit digitalen Werkzeugen, der sich
selten, wenn Gberhaupt, auf das Starten der App selbst beschrankt.

Derzeit gibt es viele digitale Tools fiir die Erstellung eigener Einheiten. Es gibt Softwarepakete
mit einer breiten Palette von Prasentationswerkzeugen und Aufgabentypen, von denen die meisten
entweder kostenlose oder Testversionen anbieten. Was die Bandbreite der Werkzeuge angeht, so
sind die kostenlosen Versionen in der Regel begrenzt. Zu nennen sind z. B. Moodle [URL 26], H5P
[URL 27], Google Classroom [URL 28], Blackboard Learn [URL 29] usw. Darlber hinaus konnen
kostenlose Online-Tools verwendet werden, um einzelne Phanomene und deren Verstandnis zu
Uben oder zu testen. Im Prinzip konnen diese Tools auf allen Schulstufen eingesetzt werden; die
Ubungen miissen an die zu ldsende Problematik und an die Zielgruppe sowie deren Niveau ange-
passt werden. Viele davon sind zwar auch in den oben erwdhnten Softwarepaketen enthalten, aber
manchmal ist es gerade die andere und vielleicht attraktivere visuelle Darstellung einer Aufgabe, die
den entscheidenden Faktor fiir ein gréfeeres Engagement der Lernenden beim Uben des Sprach-
phanomens darstellen kann. Ein Uberblick (iber digitale Tools, einschlieflich einer Anleitung zu de-
ren Einsatz im Bildungssektor, lasst sich recht schnell erhalten: vgl. z. B. [URL 30]; [URL 31]; [URL
32]. Im Folgenden werden sowohl das H5P-Softwarepaket als auch einige kostenlose digitale Tools
an konkreten Beispielen illustriert. Die in H5P erstellten Einheiten sind nur ein Vorschlag, wie man
mit sprachlichen Phanomenen in der Online-Welt umgehen kann. Zur Veranschaulichung werden

mehrere Einheiten verwendet:

Kurs: Einfiihrung in die Sprachwissenschaft
Einheit: 3. Die Kommunikationsmodelle; 5. Das Tempussystem des Deutschen (funktionalistisch);

8. Satzglieder
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3 Kommunikationsmodelle

1. Einer der bekanntesten Kommunikationswissenschaftler des 21. Jhrs. Paul Watzlawick (auBerdem auch
Psychotherapeut, Psychoanalytiker, Soziologe, Philosoph, Autor) ist bekannt fiir seine Axiome zur Kommuni-
kation (Modell der 5 Axiome der Kommunikation). Die beriihmteste von ihnen lautet:

» Wir konnen nicht nichi-kommunizieren.“(1)

a) Schauen Sie sich die folgenden Abbildungen an und versuchen Sie, die beriihmte Grundannahme von
Watzlawick damit zu erkldaren! Was alles wird als Kommunikation betrachtet?

Abb. 6: Einheit 3: Die Kommunikationsmodelle [URL 33]

5 Das Tempussystem des Deutschen (funktionalistisch)

1. Warum gibt es die verbale Kategorie Tempus? Brauchen wir diese Kategorie? Uberlegen Sie! Der folgende
Textauszug kdnnte ihnen helfen.

"Was wir tun und was wir erfahren, vollzieht sich an einem bestimmten Ort und zu einer bestimmten
Zeit. Alles Handeln und alle Erfahrung ist orts- und zeitgebunden. Das gilt fiir materielle Handlungen
und Erfahrungen (wie das Pflanzen eines Baumes, das Bauen eines Hauses, das Geborenwerden oder
das Heranwachsen) ebenso wie fiir symbolische Handlungen (Begriilien und Abschiednehmen,
Auffordern und Versprechen, Zustimmen und Verneinen)." (Ehrich 1992:2)

Abb. 7: Einheit 5: Das Tempussystem des Deutschen (funktionalistisch) [URL 34]
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8 Satzglieder

[Die behandelte Problematik stellt einen Untersuchungsgegenstand der Syntax dar:

wDie Syntax ist die Lehre vom Bau des Satzes. Ihr Ziel ist, Gesetzmipigkeiten herauszu-
arbeiten, nach denen Worter (z. B. das, klein, Kind) zu Wortgefiigen (z.B. das kleine
Kind) und zu einfachen bzw. komplexen Sitzen (z.B. Das kleine Kind weint. Das kleine
Kind weint, weil es Hunger hat.) zusammengefiigt werden. |

1. Lesen Sie folgende Definitionen des linguistischen Begriffs ,Satzglied"!

1, ,Satzglied ist ein relationaler Begriff, da die Funktion, die eine Einheit erfiillt, stets in ihrer Umgebung bewertet werden
muss."“(1)

2, ,Sie [die Satzglieder] sind Relationen, d.h.Funktionen von Kategorien [Wértern und Wortgruppen] in der
Konstituentenstruktur des Satzes." (2)

3, ,Zum Saizglied wird sie [Wortgruppe] erst durch ihr Verhéltnis zu anderen Konstituenten eines Satzes." (3)

a) Erklaren Sie aus syntaktischer Perspektive die Begriffe Verhaltnis und Funktion!

Abb. 8: Einheit 8: Satzglieder [URL 35]

Bei der Erstellung einer eigenen Einheit muss im Voraus festgelegt werden, welchen Zweck sie im
jeweiligen Lernprozess erfiillen soll. Wenn eine Lerneinheit nicht nur ansprechend sein soll, sondern
auch die Entwicklung von Kompetenzen wie kritisches und konstruktives Denken der Lernenden
fordern soll, miissen die einzelnen Aufgaben so durchdacht sein, dass sie den Lernenden geniligend
Anreize dazu bieten. Die Abbildungen 6 - 8 zeigen, dass dies z. B. durch die Verwendung von anre-
genden Bildern (auch eigene/heruntergeladene Videos, usw.), theoretischen Aussagen sowie the-
menbezogenen Zitaten in Verbindung mit gezielten, meist offenen Fragen maoglich ist. Dies weist
darauf hin, dass diese Software nicht nur fiir praktische Ubungen, sondern auch fiir die Vermittlung
von theoretischem Wissen oder dessen mehr oder weniger geregelten eigenstandigen Erwerb ein-
gesetzt werden kann, da die angebotenen Content-Arten auch Standardapps von Microsoft (Pra-
sentation, Text, Essay, Einfligen von Bild/Video/Link u.a.) umfassen. Progress in der Aneignung von
Sprachkenntnissen lasst sich durch Aufgabenstellungen erzielen, die es den Lernenden ermdglichen
sollen, ein immer breiteres Spektrum ihres eigenen Erfahrungshorizonts sowie ihre bereits erwor-
benen Kenntnisse einzubeziehen, auf denen sie schrittweise aufbauen und komplexere Zusammen-
hange entdecken konnen. Zur Veranschaulichung beispielsweise die Struktur von Einheit 3 aus der
Einfiihrung in die Sprachwissenschaft (Die Kommunikationsmodelle). Es werden nur Aufgabenstel-
lungen aufgefihrt, nicht die visuellen und audiovisuellen Contents, die Teil der Einheit sind. Die Ein-
heit beginnt mit einem Reflexionsanstofs tiber Kommunikation im Allgemeinen, die uns jeden Tag
begleitet. In der gesamten ersten Aufgabe geht es also um die Aktivierung von Erfahrungswissen.

Es folgt eine Einfiihrung in die Thematik der Modellierung von Kommunikation, zunachst am
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Beispiel des einfachsten Kommunikationsmodells (Aufgabe 2a) und dann im Kontext eines komple-
xen Kommunikationsmodells (Aufgabe 2b), wobei das entdeckende Lernen der Lernenden zuneh-
mend gefordert wird. Die Phase des Wissenserwerbs wird mit Aufgabe 3a-b abgeschlossen, die
drei spezifischen Kommunikationsmodellen gewidmet sind und die die Lernenden vollig selbststan-
dig l6sen und die Ergebnisse im Plenum prasentieren missen. Wahrend die Eingriffe des Lehrers zu
Beginn der Lerneinheit starker sind, werden sie bei den folgenden Aufgaben immer schwacher, und

der Lehrende dient dann nur noch als eine Art Kontrolle.

3 Kommunikationsmodelle

1. Einer der bekanntesten Kommunikationswissenschaftler des 21. Jhrs. Paul Watzlawick (auBerdem auch
Psychotherapeut, Psychoanalytiker, Soziologe, Philosoph, Autor) ist bekannt fiir seine Axiome zur Kommuni-
kation (Modell der 5 Axiome der Kommunikation). Die beriihmteste von ihnen lautet:

,» Wir kénnen nicht nicht-kommunizieren.“(1)

a) Schauen Sie sich die folgenden Abbildungen an und versuchen Sie, die beriihmte Grundannahme von
Watzlawick damit zu erklaren! Was alles wird als Kommunikation betrachtet?
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b) Welche Arten der Kommunikation werden unterschieden? (Ausfiihrlichere Klassifizierung finden Sie auf entspre-
chenden Google-Seiten.)

2. Die menschliche Kommunikation war schon immer von groBem Interesse fiir Sprachwissenschattler. Sie
haben versucht, ihre Funktionsweise so verstindlich und zugénglich wie méglich darzustellen. Zu diesem
Zweck sind so genannte Kommunikationsmodelle vorgeschlagen worden, die die wesentlichen Faktoren von
Kommunikationsprozessen erfassen. Das einfachste Kommunikationsmodell stammt von Ferdinand de
Saussure, obwohl die Bezeichnung ,Kommunikation“ in seinem Entwurf nicht zu finden ist.

a) Die folgende Abbildung verweist auf die Grundgedanken des Modells von de Saussure. Aus welchen Teilen

besteht das Modell von de Saussure? Beschreiben Sie es!

b) Schauen Sie sich das folgende Foto an und beschreiben Sie es! (Wer? Wo? Relevante Aspekte der Umge-
bung?)

b) Stellen Sie sich vor, dass die Frau auf dem Bild ein Gesprach mit verschiedenen Personen fiihrt. Was kann
die Kommunikation zwischen dieser Frau und ihren Gesprachspartnern beeintrachtigen? Horen Sie sich die
folgende Aufnahme an und iiberlegen Sie?

&\ : https://www.youtube.com/watch?v=9e8fQnRvsug

c) Betrachten Sie die Situation(en), in der die Frau mit anderen kommuniziert, und vergleichen Sie sie mit einer
Modellsituation, auf die das Komunikationsmodell von de Sausseure anwendbar ist. Welche Aspekte der all-
taglichen Kommunikationssituation werden in dem Modell von de Saussure nicht beriicksichtigt? Was sollte in
einem komplexeren Kommunikationsmodell enthalten sein? Uberlegen Sie!

3. Weitere bekannte Kommunikationsmodelle sind das Organon-Modell von Biihler, das Eisberg-Modell von
Freud und das 4-Ohren-Modell von Schulz von Thun.

a) Suchen Sie nach Informationen zu diesen Kommunikationsmodellen (Google/empfohlene Literatur)!
Konzentrieren Sie sich auf folgende Punkte:

o Grundgedanke des jeweiligen Kommunikationsmodells
o Bestandteile des jeweiligen Kommunikationsmodells

o Beziehungen von einzelnen Bestandteilen zueinander / Funktionen von einzelnen Bestandteilen

b) Wahlen Sie eines der Kommunikationsmodelle und stellen Sie es Ihren Kollegen vor!
c) Lésen Sie das folgende Quiz!

http:/https://wordwall.net/resource/28881603

Abb. 9: Einheit 3: Die Kommunikationsmodelle [URL 36]
Zusatzlich zu den H5P-Contents, die fiir die Vermittlung theoretischer Sprachkenntnisse geeignet

sind, gibt es auch viele Funktionen, die den interaktiven Online-Tools entsprechen (Multiple Choice,

Richtig/Falsch, Ja/Nein, Erganzungsiibung, Drag & Drop u. a.). Sie eignen sich fir die eigentliche
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praktische Ubung eines bestimmten sprachlichen Phinomens oder zur Uberpriifung dessen Ver-
standnisses. Nachfolgend sind Auszlige aus einigen von ihnen zu finden (fiir weitere Beispiele siehe
[URL 37]:

Kurs: Traditionelle Syntax - Seminar
Einheit: 4. Subjekt; 5. Objekt(e); 9. Koordinative Satzverbindungen

4. Ordnen Sie in den folgenden Séatzen die passende Funktion dem Pronomen "es” zu! Machen Sie das
folgende Quiz!

In manchen Fallen kam es zu Vergewaltigungen.
QO "Es" als Prowort
O Vorfeld-"Es"
O formales "Es" (expletives "es")

O "Es" als Korrelat

@ Uberpriifen

Es kamen 400 Leute, ich hatte mir nicht vorstellen kdnnen, dass es so eine Bereitschaft gibt.
[] "Es" als Prowort
[T] formales "Es" (expletives "es")
[] Vorfeld-"Es"

[[] "Es" als Korrelat

© Uberpriifen

Abb. 10: Einheit 4: Subjekt; H5P-Content: Multiple Choice [URL 38]
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b) Ergédnzen Sie in folgenden Satzen die passende rektional gebundene Praposition!

[Ergdnzen Sie die Préposition oder gegebenenfalls die Verschmelzung der Préposition und des Artikels

(am/zu/im...)!]

a) Was wartet heute uns?

b) Wir freuen uns Ihre Beitrdge zu unseren Artikeln und wiinschen Ihnen viel SpaB beim
Gedankenaustausch auf unseren Seiten!

c) Dieses Gerét eignet sich aufgrund seiner einfachen Bedienbarkeit und seiner Zuverlassig-keit sowohl

Herstellung des Silbers fiir den privaten Eigenbedarf als auch den professionellen Einsatz.
d) Wir wussten ja nicht, ob sich vielleicht jemand auch noch uns rachen will.

e) Nicht nur Historiker streiten Geschichte.

f) Der Fahrer griff seinem Handy und schaltete die Innenbeleuchtung ein.

g) Wir wollen niemanden Rauchen iberreden.

h) Er pladierte einen kontinuierlichen und interkulturellen Dialog - mit oder ohne Krise.

i) Aus dieser Organisation entstand das weltweit tatige Werk "Kirche in Not/Ostpriesterhilf", das heute Hilfsgelder

die Kirche in Giber 135 Landern verteilt.

Abb. 11: Einheit 5: Objekt(e); H5P-Content: Liickentext [URL 39]

die

1a) Die Teilsatze in einer Satzverbindung stehen in unterschiedlichen inhaltlichen Beziehungen.

Ergdnzen Sie die geeignete Art der Satzverbindung entsprechend der Beschreibung der inhalt-

lichen Beziehung!

Der zweite Hauptsatz gibt eine Folge an, die im Gegensatz zu der im ersten Hauptsatz genannten

Voraussetzung steht.

® Uberpriifen

@ococoo0o0

Abb. 12: Einheit 9: Koordinative Satzverbindungen; H5P-Content: Fragenquiz [URL 40]
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Das Uben von Sprachphidnomenen kann auch mit anderen digitalen Tools erfolgen, die in die Soft-
ware integriert werden konnen (liber einen Link), aber auch unabhangig davon verwendet werden
konnen. Die oben erwdhnten digitalen Tools (Multiple Choice, Richtig/Falsch, Ja/Nein, Zusatzaufga-
ben, Drag & Drop usw.) gehoren zur Standardausstattung digitaler Plattformen; sie sind benutzer-
freundlich und der Zugang zu ihren kostenlosen Versionen ist ebenfalls relativ einfach. lhre attrak-
tive visuelle Seite ist besonders vorteilhaft, auch wenn dieser Aspekt in der Hochschulbildung eher
zweitrangig ist. Noch wichtiger ist, dass viele von ihnen eine kollaborative Problemldsung, eine kre-
ativere Gestaltung des Ubungsteils und nicht zuletzt - je nach Art der Aufgabe - eine schnelle au-
tomatische Uberpriifung der eingegebenen Lsung ermdglichen. Ein Beispiel fiir ein kollaboratives
Tool und seine Verwendung beim Uben von Sprachphinomenen sind Miro, EduPad oder Scrum-
blr, die es den Lernenden ermdglichen, gemeinsam an einer Aufgabe zu arbeiten (siehe Abb. 13, 14
und 15).

Kurs: Traditionelle Syntax — Seminar; Einflihrung in die Sprachwissenschaft
Einheit: 9. Koordinative Satzverbindungen; 3. Pradikat, Pradikativ; 2. Morpheme — Morphemklassi-

fizierung - morphematische Analyse - Wortbildungsarten

b) Inhaltliche Beziehungen zwischen Teilsdtzen kénnen in einer Satzverbindung durch entspre-
chende Konjunktionen oder Konjunktionaladverbien hergestellt werden! Erganzen Sie die folgende
Graphik! Geben Sie im ersten Schritt die Arten von Satzverbindungen und dann die entsprechen-
den Verkniipfungselemente ein [s. unten die Graphik]!

Satzverbindungen =
Verkniipfungselemente

Abb. 13: Einheit 9: Koordinative Satzverbindungen; digitales Tool - Miro [URL 41]
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1. Unterstreichen Sie das Pradikat im Text und entscheiden Sie, ob es

e}

einfach (einteilig) oder

o

komplex (mehrteilig) ist;

[e]

einen grammatischen oder

o

einen lexikalischen Pradikatsteil hat!

Bl I U & E=E

2 09C = =D& o<

Wenn das Haustier zu fett wird Zadajte svoje me

Ein Leckerli hier, ein Leckerli da - viele Tierbesitzer fittern ihre Haustiere viel zu oft. Das fihrt dazu, dass die Tiere starkes Ubergewicht bekommen und sehr darunter leiden,
Dann hilft nur eine Diat.

Der grund fir das Ob der ist Liebe. .Das Tier zu fiitter ist ein rfnis. Viele driicken dariiber ihre Zuneigung aus und
wollen deshalb gar nicht weniger fiittern”, sagt lrgang. Besonders altere Tiere, die sich nicht mehr so gut bewegen kdnnen, werden dann sehr schnell fett. Nicht nur Liebe, auch
MaBlosigkeit und Nichtwissen sind Griinde fir das Ubergewicht der Vierbeiner. ,In manchen Haushalten ist der Futternapf stiindig voll. Wie viel das Tier am Ende des Tages
gefressen hat, ldsst sich so gar nicht nachvoliziehen”, sagt Irgang. Die Tleréirztin hat schon Katzen gesehen, die so dick waren, dass sie sich nicht mehr Gberall putzen konnten. Rozhovor

Abb. 14: Einheit 3: Pradikat, Pradikativ; digitales Tool - EduPad [URL 42]

a) Welche Typen von Morphemen werden nach den einzelnen Kriterien unterschieden? Suchen und ordnen Sie
sie zu (Google/empfohlene Literatur)!

Morphemklassifizierung

. { {
|- \Jorrxkommen / SeresrevanDiEareT 7. ErcenBevsuTuNee/ KEWE EIGENBEDEUTUNG 2. ROLLE | FUNKTION

l

( (
{ {

- | - 4

Abb. 15: Einheit 2: Morpheme - Morphemklassifizierung - morphematische Analyse - Wortbildungsar-
ten: digitales Tool - Scrumblr [URL 43]

Die folgenden Beispiele veranschaulichen die digitalen Tools, die verwendet werden konnen, um

das Verstandnis von sprachlichen Phanomenen zu tiben oder zu testen:

Kurs: Einflihrung in die Sprachwissenschaft; Traditionelle Syntax - Seminar;
Einheit: 2. Morpheme - Morphemklassifizierung - morphematische Analyse — Wortbildungsarten;
8. Satzglieder; 5. Objekt(e)
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die Autos den Lehrern

Aufgabe

] Bilden Sie aus dem entsprechenden
errede Wortmaterial Wortpaare, die Beispiele fir
] Allomorphie sind!

du bleibst Achten Sie darauf. dass die Worter ) Qrt t
1 ‘OK‘ u wartes
e ®
den Lehrerinnen ’
er macht 1 Laden

Abb. 16: Einheit 2: Morpheme - Morphemklassifizierung - morphematische Analyse - Wortbildungsar-
ten: digitales Tool - LearningApps [URL 44]

Welche anderen Eigenschaften haben die Objekte? Machen Sie das
Quiz! (Bei einigen Fragen gibt es mehrere maogliche richtige Antworten!)

Es wird 2wischen direktem und indirektem ob\}ek’r unterschieden. Direktes ob\‘)e\d

(=5, ARRUPRIRS .
73 Genitivobjekt b Dativobjekt (ol Akkusativobjek | @l = Prapositionalob
t jekt
2Zum Sub\')e\d i Passiv Kann e nicht werden.
Qa Genitivobjekt b Dativobjekt c Akkusativobjek | @b = Prapositionalob
t jekt
von der Passiviransformation bleibt s unberthct,
Qa Genitivobjekt b Dativobjekt [ Akkusativobjek | @bl = Prapositionalob
t jekt

Abb. 17: Einheit 5: Objekt(e); digitales Tool - Wizer.me [URL 45]
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Welche anderen Eigenschaften haben die Objekte? Machen Sie das
Quiz! (Bei einigen Fragen gibt es mehrere maogliche richtige Antworten!)

Es wird zwischen direktem und indirektem Objekt unterschieden. Direktes Objekt *
ISE ioocosscusonsissnss .

O Genitivobjekt
(O Dativobjekt
O Akkusativobjekt

O Prapositionalobjekt

Zum Subjekt im Passiv kann ............. nicht werden. *

(] Genitivobjekt
[] Dpativobjekt
D Akkusativobjekt

D Prapositionalobjekt

Abb. 18: Einheit 5: Objekt(e); digitales Tool - Google Forms [URL 46]

Match up

Satzglieder

Welchem Satzglied entspricht die kurze Charakteristik?
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0:

—_

1 b Switch template
Py Es handelt sich um das
Pradikat wichtigste Satzglied.
Es tritt nie als n Match up
selbstandiges Satzglied auf.
Es kongruiert mit dem finiten Ty e mach
Verb in Person und Numerus.
Im Satz drlickt es die ndaheren
Umstande des Geschehens aus.
Im Kasus ist es durch das Verb
oder durch das Adjektiv bestimmt. 1 Gameshowaut
Es kommt in Verbindung
mit den Kopulaverben vor.

INTERACTIVES

Adverbiale

‘17' galloon pop

Attribut

B Quz

Pradikativ

dx g3

Abb. 19: Einheit 8: Satzglieder; digitales Tool - Wordwall [URL 47]

4. Satzglieder bestimmen! Drehen Sie das Rad und bestimmen Sie alle Satzglieder im Satz (5):

Satzglieder

Die Imkerei ist ein

Handwerk, das man
lernen muss.

Selected
B

Abb. 20: Einheit 8: Satzglieder; digitales Tool - Pickerwheel [URL 48]

Aus den Beispielen wird deutlich, dass im Online-Umfeld tatsachlich eine Reihe brauchbarer digita-
ler Tools zur Verfiigung stehen, die einerseits zur Unterstiitzung von Vorlesungen oder als ergan-
zendes Material fiir das Selbststudium und andererseits fiir kreativere Ubungen genutzt werden
konnen. Im Vordergrund steht sicherlich die Praktikabilitat, sowohl bei der Vorbereitung als auch
bei der Arbeit mit der bereits vorbereiteten Einheit des Lernprozesses im Online-Umfeld, da die
digitale Welt dem Nutzer verschiedene digitale Hilfsmittel zur Verfiigung stellt, um die eventuellen
Schwierigkeiten sowohl auf Seiten der Lehrenden als auch auf Seiten der Lernenden zu tiberwinden.

Es wurde bereits darauf hingewiesen, dass die VVorbereitung einer eigenen Lerneinheit ein kom-
plexer Prozess ist und das Starten einer Software oder einer App erst der Anfang ist. Die Einheit
vermittelt theoretische Inhalte, veranschaulicht sie mit visuellen und audiovisuellen Hilfsmitteln,
praktischen Beispielen usw. Diese miissen sorgfaltig ausgewahlt werden, um dem Lernenden zu

ermaglichen, sich dem zu vermittelnden Sprachbereich auf der Grundlage seiner Vorkenntnisse zu
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ndhern und darin Fortschritte zu erzielen. Aus praktischer Sicht muss bei ihrer Auswahl der Urhe-
berrechtsschutz und damit die Zitierregeln beachtet werden. Es handelt sich also um eine relativ

komplexe Herausforderung, die aber auch mit Hilfe digitaler Tools bewaltigt werden kann.

Fazit

Das Potenzial des Online-Umfelds fiir den Bildungssektor hat sich allmahlich herauskristallisiert,
insbesondere wahrend der Pandemie. Heute kann dieses Potenzial nicht mehr geleugnet werden
und daher wird parallel zur Prasenzform genutzt, wenn es die Situation erfordert, oder als Ergan-
zung zu ihr in einigen Phasen. Dies gilt auch fiir die Hochschulbildung und hier zum Beispiel fir die
Linguistik und ihre einzelnen Disziplinen als Universitatskurse. Trotz des umfangreichen Wissens,
das den Lernenden vermittelt werden muss, zeigten die Beispiele, dass dies nicht nur attraktiv, son-
dern auch effektiv moglich ist.

Der Lernprozess im Online-Umfeld ist jedoch nicht nur damit verbunden. Die Vorbereitung digi-
taler Inhalte erfordert eine gute Kenntnis von digitalen Tools und Technologien, eine schrittweise
Erweiterung des eigenen Horizonts in diesem Bereich, so dass der Lernprozess selbst fortschrittlich
wird. Auch im digitalen Bereich bedeutet dies in erster Linie, sich das notwendige Sprachwissen
(allgemeiner betrachtet Fachwissen) anzueignen. Sekundar, aber keineswegs unwichtig, ist die Ent-
wicklung bzw. Weiterentwicklung der digitalen Kompetenz, denn im Prozess des Online-Lernens
erwerben die Lernenden nicht nur die Theorie und deren Anwendung in der Praxis, sondern erhal-
ten auch direkte und indirekte Anweisungen, wo und wie sie Inhalte finden, dass sie diese kritisch
auf ihre Verlasslichkeit priifen missen und wie sie sie ordnungsgemafs nutzen. Abschliefsend sei
noch einmal erwdhnt, dass Lehrende als Vorbilder fiir die nachste Generation den Lernenden gerade
durch ihre Herangehensweise und ihre digitalen Kompetenzen ihren kreativen und kritischen Um-

gang zeigen. Die Motivation zur Verbesserung liegt also auf beiden Seiten.
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Zur Vermittlung von Fachkenntnissen und -kompetenzen im digita-
lisierten Lehrfach Lexikologie

Daumantas Katinas, Universitat Vilnius, Litauen

1 Einleitende Anmerkungen

Der vorliegende Beitrag zielt sich darauf ab, einige theoretische Uberlegungen und praktische Er-
fahrungen Uber die Vermittlung von fachlichen Kenntnissen und Kompetenzen im digitalisierten
Lehrfach Lexikologie zu liefern. Zunichst wird im vorliegenden Beitrag ein kurzer Uberblick tiber die
aktuelle Lage des E-Learning in Deutschland und im Ausland sowie tber die Auswahl von verschie-
denen Tools gegeben, anschliefsend wird die Software H5P zum Erstellen von interaktiven Inhalten
flir das Web prasentiert. Den wesentlichen Teil des Beitrags bilden praktische Erfahrungen aus dem
digitalisierten Lehrfach Lexikologie sowie einige theoretische Uberlegungen bzw. einige methodi-
sche Hinweise zur besseren Vermittlung von lexikologischen Kenntnissen und Kompetenzen im

Lehr- und Lernprozess.

2 Digitalisiertes und digitales Lernen

Ungeachtet der Tatsache, dass digitale Medien aus formellen und informellen Bildungsprozessen
seit einer relativ langen Zeit nicht mehr wegzudenken sind, besteht laut Arnold, Kilian, Thillosen und
Zimmer noch immer ein erheblicher didaktischer, organisatorischer und technischer Gestaltungsbe-
darf fir erfolgreiche und effiziente Lehr- und Lernprozesse mit E-Learning (Arnold et al. 2015: 9).
Bereits vor der Corona-Pandemie wurde fiir die Lehre an Universitdten sowie anderen Bildungsein-
richtungen der Einsatz digitaler Tools als notwendig angesehen (Grein 2021b: 18). An deutschen und
an vielen auslandischen Bildungseinrichtungen erschienen bereits vor einigen Jahren die ersten
Lehr- und Lernplattformen, die Lehrkrafte wurden aufgefordert, ihre Kurse zu digitalisieren und
ihre Unterrichtsmaterialien den Studierenden auch online zuganglich zu machen. Die meisten Lehr-
krdfte luden jedoch den vorhin erstellten nicht digitalisierten Unterrichtsstoff auf digitalen Plattfor-
men hoch und erstellten keine oder nur wenige digitalisierte Inhalte. Dies fiihrt Grein, die sich in

ihrem Beitrag auf die Studie von Scheiter und Lachner stiitzt, zu der Feststellung, dass das
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deutsche Bildungssystem in Bezug auf den Einsatz von digitalen Medien im Unterricht im interna-
tionalen Vergleich aktuell den hintersten Platz einnimmt (Grein 2021b: 19). Handke setzt diesen Ge-
danken fort und bezeichnet die jetzige Lage mit digitaler Lehre an deutschen Hochschulen als einen
Tiefschlaf (Handke 2020: 34). Auch Greulich betont, dass es nach wie vor ein systematischer, struk-
turierter Ansatz der digitalen Transformation fehlt (Greulich 2022: 5). Aus diesem Grund erweisen
sich diverse internationale Projekte zur Digitalisierung von germanistischen und anderen Universi-
tatskursen als dufserst niitzlich nicht nur fiir die Auslands-, sondern auch fiir die Inlandsgermanistik
und fiir andere Studienfacher.

Damit sich die Digitalisierung von Lehr- und Lerninhalten nicht nur auf das Hochladen von ein-
fachen Textdateien, Power-Point-Prasentationen o. A. auf bestimmten Lernplattformen be-
schrankt, gilt es, die Lehrkrdfte aufzufordern, ihre Kurse tatsachlich zu digitalisieren, das Lehrper-
sonal auch weiterhin dabei zu unterstiitzen und technologische sowie methodologische Hinweise
filir sie zu erarbeiten. Grein versucht in ihrem Beitrag einen ersten Schritt in diese Richtung zu ma-
chen und geht davon aus, dass digitale Tools im Lehr- und Lernprozess konstruktiv (wenn die Ler-
nenden mit den Tools arbeiten) und kollaborativ (wenn die Lernenden mit Hilfe von digitalen Tools
etwas gemeinsam erstellen) eingesetzt werden sollten (ebd.: 20). Roche ist der Auffassung, dass
die heutigen Technologien den Lernenden nicht nur erlauben miissten, Sprache zu rezipieren (oder
sie zu imitieren, zu konsumieren), sondern sie auch befdhigen, Sprache kreativ und intelligent zu
produzieren (Roche 2019: 92). Und in den Lernprozess sollten laut ihm vor allem solche Inhalte ein-
geschlossen werden, die bereits in digitaler Form vorliegen (ebd.). Funk setzt die bereits angedeu-
teten Gedanken fort und versucht zudem in seinem Beitrag Klarheit tiber die bestehenden und im
Lernprozess anwendbaren Tools zu schaffen, indem er fiinf Stufen der Interaktivitat von Apps aus
Nutzendenperspektive unterscheidet (Funk 2019: 76) und im Lernprozess dem Weg der Lernenden
vom ,Konsumenten“ zum ,Produzenten” eine bedeutende Rolle zuweist. Die von Funk unterschie-
denen finf Interaktivitatsstufen werden im Folgenden kurz prasentiert und durch Beispiele von
Funk, Grein sowie durch Beispiele des Beitragsautors veranschaulicht:

1) konsumtiv (die Nutzenden ,konsumieren® den digitalen oder digitalisierten Inhalt wie ,Y-
ouTube®, hochgeladene Word- oder PDF-Dateien, Hortexte u. a.);

2) reaktiv (die Lernenden l6sen Zuordnungsaufgaben, Richtig-Falsch-Ubungen, Single- und Mul-
tiple-Choice u. a.);

3) reproduktiv-produktiv (die Studierenden rekonstruieren Texte, erganzen Liickentexte u. a.);

4) reproduktiv-produktiv (Arbeit mit Lern- oder Dialogkarten, Erstellung von eigenen (Wort-
schatz-)Ubungen);

5) kollaborativ (dabei leisten die Lernenden Unterstiitzung bei der Texterstellung auf der Wort-
(Mentimeter) oder Textebene (Jing, Padlet, Bookcreator)) (ebd. und Grein 2021a, 44).
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Da die meisten von den bereits aufgelisteten Tools in interaktive H5P-Blicher eingebettet wer-
den und den digitalisierten Lernprozess wesentlich erleichtern konnen, lohnt sich im Folgenden ein
kurzer Uberblick tiber die H5P-Software.

3 H5P-Software als Speicher von interaktiven Inhalten

Die inzwischen an Popularitat gewinnende norwegische H5P-Software findet eine haufige Anwen-
dung im digitalisierten Fremdsprachenunterricht sowie in anderen Fachern. Die Abklrzung H5P
steht fiir ,HTML5-Package® und das Programm selbst ermdglicht es den Lehrenden und Lernenden,
zahlreiche digitale Inhalte zu erstellen und diese in digitale Kurse einzubinden. Die H5P-Inhalte las-
sen sich in solche Plattformen wie Blackboard, Brightspace, Canvas, Drupal, Wordpress oder
Moodle einbetten und bieten zurzeit 53 verschiedene interaktive Inhalte (H5P, 2023). Diese gliedert
beispielsweise das Landesmedienzentrum Baden-Wiirttemberg in: spielerische Inhalte (Memory-
Spiel, Bildpaare, Wortsuche), Inhalte zum Prasentieren (Zeitleiste, Collage, Video mit Einblendun-
gen) und Inhalte zum Uben (Multiple-Choice-Fragen, Liickentext, Karteikarten) (LMZBW, 2023). Die
H5P-Software ist ein dufserst gelungenes Produkt, das sowohl den Lehrenden als auch den Lernen-
den eine grofse Unterstiitzung im Lehr- bzw. im Lernprozess bietet. Die Lehrkrafte konnen mit Hilfe
der H5P-Software interaktive Lehrmaterialien vorbereiten und diese interaktiv prasentieren. Dazu
eignen sich solche interaktiven Inhalte wie Akkordeon, Diagramme, Collagen, Informationswand,
interaktives Buch, Zusammenfassung, Zeitleiste, virtuelle Tour, Kursprasentation u. a. Auf der an-
deren Seite konnen hier die Lernenden beim Lernen und Uben folgende interaktive Inhalte nutzen:
Audiorekorder, Kreuzwort, Dialogkarten, Zuordnungsaufgabe, Liickentext, Wortersuche, Memory-
Spiel, Wortmarkierungen u. a.

Selbstverstandlich stehen die Lehrenden bei der Auswahl von tiber 50 interaktiven Inhalten einer
schwierigen Entscheidung gegentiber, die passenden Inhalte zu finden und sie an einem Ort den
Lernenden zu prasentieren. Als ein dazu besonders geeignetes Tool gilt das interaktive Buch (,In-
teractive Book"). Die Vorteile des interaktiven Buchs liegen vor allem darin, dass es den Lehrkraften
die Moglichkeit bietet, relativ viele kleinere oder grofsere Inhalte darin einzubeziehen, die zum Pra-
sentieren des Lehrstoffes relevant sind. Die Lernenden kénnen ihrerseits ein von den Lehrkraften
erstelltes interaktives Buch ebenfalls erfolgreich nutzen, indem sie interaktive Aufgaben losen, ihre
Antworten eintragen, sie kontrollieren, die falschen und richtigen Antworten sehen und ihre Ergeb-
nisse auswerten konnen. Bei der Auseinandersetzung mit einem interaktiven Buch konnen die Ler-
nenden das Inhaltsverzeichnis des jeweiligen Buchs immer vor Augen haben, was ihnen hilft, alle

Arbeitsschritte konsequent zu verfolgen. Am Ende des interaktiven Buchs steht eine relativ
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informative Zusammenfassung von Lernaktivitaten. Darin konnen die Studierenden ihre Gesamt-
punktzahl, ihren Fortschritt im Rahmen des gelernten Stoffes sowie den Interaktionsfortschritt be-
obachten. Danach besteht die Mdglichkeit entweder durch Neustart alles zu wiederholen, oder die
Ergebnisse an die Lehrkraft zu senden, je nachdem die Aufgabe von der Lehrkraft formuliert wird.

Aus den oben genannten Griinden wird im Folgenden versucht, einige praktische Erfahrungen
aus der Arbeit mit interaktivem H5P-Buch im Lehrfach Lexikologie zu prasentieren, sie durch kon-
krete Beispiele zu veranschaulichen und einige theoretische Uberlegungen zur Vermittiung von le-

xikologischen Kenntnissen und Kompetenzen zu liefern.

4 Praktische Erfahrungen aus der Arbeit mit interaktivem H5P-Buch

Da die Vermittlung von lexikologischen Kenntnissen und Kompetenzen nicht nur praktische, son-
dern auch theoretische Inhalte voraussetzt, wurden bei der Durchfiihrung des Lexikologie-Kurses
an der Universitat Vilnius, auf den sich der vorliegende Beitrag stiitzt, theoretische und praktische
interaktive Blicher zu jedem Thema erstellt. Jedes im Lehrplan des Fachs Lexikologie festgelegte
Thema enthalt also jeweils ein Paar von interaktiven Biichern, ein theoretisch ausgerichtetes und
ein praktisch orientiertes Buch.

Zunachst werden in diesem Kapitel die theoretischen und anschliefsend die praktischen H5P-
Blicher behandelt, was jeweils der Vermittlung von Kenntnissen bzw. von Kompetenzen entspricht.

Nachdem die Titelseite des Kurses (diese lasst sich mit der Bezeichnung des Kurses, einem Bild
oder einem Video versehen) erstellt worden ist, gilt es, die ersten Buchseiten vorzubereiten. Dabei

stehen den Lehrenden 18 Tools zur Verfligung (Abb. 1):
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Abb. 1: Erstellen eines interaktiven Buchs. Die ersten Schritte

Zur Vermittlung von theoretischen Informationen eignet sich am besten das Tool , Text". Hier kon-
nen verschiedene Texte oder Textteile eingetippt, eingefiigt und korrigiert werden. Das Formatie-
ren des Textes erfolgt wie in einem Ublichen Textdokument. Die textuellen Informationen kdnnen
zudem durch Bilder, Fotos, Videos oder andere Inhalte erganzt werden (dafiir wird die Option ,,Add
Content” benutzt). Auf solche Weise wird das Aneignen des theoretischen Stoffes seitens der Ler-
nenden wesentlich erleichtert und erfolgt im Vergleich zu einem rein fachlichen Text viel effektiver
(Abb. 2):

63



D. Katinas: Zur Vermittlung von Fachkenntnissen und -kompetenzen im digitalisierten Fach Lexikologie

> Wichtigste Vertreter: Paul, Wundt, Kronasser, Brider Grimm

= Enge Beziehung zwischen Wort-und W

= GroRe Aufmerksamkeit auf die Bedeutung und die Form des Wortes

o Psychologische Einsichten bei der Analyse der Wortbedeutung

Abb. 2: Erganzung des theoretischen Stoffes durch Bilder

Zur besseren Strukturierung des angefiihrten theoretischen Stoffes eignet sich beispielsweise das
Tool ,,Accordion®, welches den Lesenden erlaubt, die wichtigsten Punkte auf einer Seite zu sehen

und diese Punkte je nach Bedarf auszubreiten bzw. zusammenzuziehen (Abb. 3):

Wortblidung

v Zusammensetzungen

Zusae tzungen / Detecminativk
Koputathviomposita / Reiharwonte:
Wortbildung = Possesivkormposita
> Zusammensetzungen Zusammenrckungen
> Derivation / Ableitung > Derivation / Ableitung
> Konversion > Konversion

> Kurzwortbildung > Kurzwortbildung

Abb. 3: Beispiel des Tools ,Accordion”

Aufserdem konnen in die Texte Hyperlinks, Tabellen oder andere niitzliche Informationen eingefiigt

werden. Dabei kann auch auf andere interaktive Programme verlinkt werden, wie beispielsweise

auf www.mentimeter.com oder www.slido.com, die sich gut dazu eignen, wenn man eine theore-
tische Diskussion zu einer oder anderen Frage anfangen mdchte. Auf solche Weise wird das Vor-
stellen des theoretischen Stoffes lebendiger und erlaubt es den Lernenden, selbst Teil der Prasen-
tation zu sein und sich am Lehrprozess kollaborativ zu beteiligen (vgl. Funk 2019, 76).

Interaktive H5P-Blicher sind jedoch mehr auf die praktische Seite ausgerichtet, deshalb spricht
man im Folgenden (ber die Gestaltung von den interaktiven Biichern, die sich mit praktischen

Ubungen zu diversen lexikologischen Themen befassen.
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Im ersten Seminar gilt es beispielsweise, die Lernenden naher kennen zu lernen. Da dieser Pro-
zess mit den Vor- und/oder Familiennamen der Studierenden unmittelbar zusammenhangt, lasst
sich damit eine praktische Aufgabe erfolgreich verbinden. Die Studierenden werden darum gebeten,
uber die Herkunft ihrer Namen miindlich (in Form einer kurzen Befragung, einer Diskussion) oder
schriftlich (durch Verlinkung auf mentimeter.com oder slido.com sowie durch die Eingabe von not-
wendigen Informationen via Smartphone in den genannten Apps) kurz zu erzahlen. Im Anschluss
an die kurze Vorstellungsrunde konnen die Lehrenden eine (am besten im Voraus erstellte) interak-
tive Aufgabe mit den Namen der Studierenden aufgeben, wobei die Lernenden aufgefordert wer-

den, den angegebenen Beschreibungen entsprechende Namen zuzuordnen (Abb. 4).

Welche Beschreibung passt zu welchen Namen? Ordnen Sie zu:

- Griechisch. Frieden, Ruhe, Erholung Saulé
- Griechisch. Auferstehen Gabriel
- Litauisch. Feuer, Engergie Mariola
- Hebrdisch. Lebendig, das Leben-Gebende -
Gabija
- Slawisch. Von Demetra - Gottig der Erde und Ernte
Ugne
- Hebrdisch. Meer der Klagen, der Trauer. Agyptisch. Geliebte gn
- Litauisch. Sonne. Hebraisch. Erbetene Arina
- Litauisch. Ehre, Respekt Dmitrij
- Lateinisch. Dienende Liubou
- Litauisch. Betreuerin, Unterstitzerin, Schirmherrin Anastasiia
- Hebrdisch. Krieger Gottes Kamilia
- Lateinisch. Kirsche, Hartriegel R
- Lateinisch. Kraftig, geduldig Komelija
- Russisch. Liebe
) Kostas
- Litauisch. Roggenmédchen, Madchen der Roggen
Rugilé
Guoda

@ Uberprufen

Abb. 4: Eine interaktive Zuordnungsaufgabe zur Namensherkunft der Studierenden

Damit zusammenhangend kann die Diskussion um die Herkunft der Namen oder iber die Namens-
gebung fortgesetzt werden, indem die Studierenden mit den Nachbarwissenschaften der Lexikolo-
gie - Etymologie und Onomastik - bekannt gemacht werden. Dieser Aufgabentyp lasst sich auch in
anderen Themenbereichen anwenden (Wortbildung: den Wortbildungstyp den angegebenen Wor-
tern zuordnen; semantische Relationen: Synonyme, Antonyme und dhnliche Termini den aufgelis-
teten Wortern bzw. Wortpaaren zuordnen u. A)).

Die Uberpriifung von theoretischen Kenntnissen kann in Form von ,Single-Choice* oder ,Mul-
tiple-Choice" Fragen erfolgen. Die Lernenden konnen eine solche Aufgabe selbstandig, im Plenum
oder alle zusammen l6sen und jede Frage ausfiihrlicher miindlich besprechen (Abb. 5). Dieser Auf-

gabentyp ist beinahe in jedem Themenbereich anwendbar.

65



D. Katinas: Zur Vermittlung von Fachkenntnissen und -kompetenzen im digitalisierten Fach Lexikologie

Was bedeutet "Lexikologie"? o)
Wortbedeutung
Wortbildung
Wortlehre

Wortform

Abb. 5: Beispiel einer ,Single Choice" Frage

Die im theoretischen Teil erworbenen Kenntnisse konnen zudem in Form eines Liickentextes kon-
trolliert werden. Beim Erstellen einer solchen Aufgabe stehen den Lehrenden zwei Alternativen zur
Verfligung: einen Lickentext mit angegebenen Varianten, die untereinander vermischt werden, zu
erstellen (Abb. 6) oder einen Liickentext zu erarbeiten, in dem die Lernenden die ihrer Meinung nach

richtigen Antworten selbst eintragen sollen.

Finden Sio passende Worter:

Sprache

Phanomene
Wort

Wortschatz

Laxikologie

Daszipin

Derivation

Bilden Sie nominale Derivate:

0. fragen - die Frage.

Abb. 6: Beispiel eines Liickentextes mit angegebenen Varianten (links) und

mit frei einzutragenden Wortern (rechts)

Bei der Behandlung von anderen lexikologischen Themen, wie beispielsweise Wortbildung, Wort-
bildungsmorpheme, Mehrdeutigkeit o. A., kann der Aufgabentyp ,Mark The Words" angewendet

werden. Dabei konnen die Lernenden entweder ein Wort oder Teil eines Wortes markieren (Abb.

7):
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Markieren Sie freie lexikalische Morpheme:

0. Tischler - Tisch ler
1. Freund schaft.

2. Bau ten.

3. kind lich.

4. Sauber keit.

5. arger lich.

Abb. 7: Aufgabentyp , Teile der Worter (= Morpheme) markieren*
Zur selbstindigen Kontrolle bzw. zum selbstandigen Uben des Lernstoffes konnen die Lernenden

auf interaktive Dialogkarten zugreifen, indem sie zuerst die angegebenen Fragen zu beantworten

versuchen und danach ihre Antworten tberpriifen (Abb. 8):

Was untersucht die Lexikologie?

Wortschatz, Wérter, Struktur des Wortschatzes, Form und
Bedeutung der Wérter, Geschichte der Wérter

Abb. 8: Beispiel fiir Dialogkarten zum selbstandigen Lernen
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Das selbstandige Lernen kann ebenfalls durch interaktive Bilder, Bildcollagen oder Videos leben-
diger gestaltet werden (Abb. 9):

Kurzwaorter im Alltag 23/24 <

Abb. 9. Beispiel fiir interaktive Bildcollage mit Pop-up-Fenstern

Die interaktiven H5P-Biicher bieten letztendlich eine Moglichkeit zur Selbstevaluierung, indem am
Ende jedes Buches eine Zusammenfassung der gelosten Aufgaben und der durchgefiihrten Inter-
aktionen vorgelegt wird (Abb. 10). Dabei kdnnen die Lernenden kontrollieren, wie viele Aufgaben
sie richtig gelost haben (in Form von Punktanzahl oder Prozentsatzen), wie viele Buchseiten sie
durchgelesen und welche Interaktionen sie abgeschlossen haben. Zudem kdnnen sie den gesamten
Lernprozess durch Neustart des interaktiven Buches wiederholen und bei Bedarf die erzielten Er-

gebnisse an die dozierenden Lehrkrafte weiterleiten.

Zusammenfassung 9/9
Gesamtpunktzah! Buchfortschritt Interaktionsfortschritt
1212 O 100% O 100% O
2 von 2 interaktionen 8 von 8 Seiten 2 von 2 Interaktionen
O Neustant
Zusammenfassung Alle Interaktionen -
Fragen und Antworten zum Begriff und Definitionen ©
Keine interaktionen
Semiotisches Dreieck @
1 von 1 Interaktionen abgeschiossen
Punkte
@ Was bedeuten die Begriffe auf dem Dreieck? 313

Abb. 10. Zusammenfassung der erzielten Ergebnisse am Ende des H5P-Buchs
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5 Fazit und Ausblick

Nach einem kurzen Uberblick (iber die digitalisierten Lehr- und Lernprozesse aus der theoretischen
Sicht sowie nach einer Veranschaulichung der Theorie durch praktische Beispiele aus dem Studien-
fach Lexikologie lasst sich festhalten, dass im Bereich E-Learning immer noch ein relativ grofser
Bedarf an Systematisierung der zur Auswahl stehenden interaktiven Inhalte besteht und dass die
Lehrkrafte auch weiterhin geschult und im Digitalisierungsprozess unterstiitzt werden sollten. Im
E-Learning-Prozess sollte ein aktiverer sozialer Austausch erfolgen und es sollte neben den Leh-
renden auch den Lernenden eine bedeutende Rolle dabei zugewiesen werden. Die Lernenden soll-
ten sich an Lehr- und Lernprozessen auch selbst aktiv beteiligen: Lern- und Dialogkarten, Wieder-
holungsiibungen, kiirzere oder langere Texte mitgestalten, mit Lehrkraften kooperieren und somit

zum schnelleren und effektiveren Digitalunterricht beitragen.
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Frames, Framing und die Online-Lehre: eine Fallstudie

Hana Bergerova, J.-Evangelista-Purkyné-Universitit in Usti nad Labem, Tschechische Republik

1 Eine Vorbemerkung

In dieser Fallstudie wird auf das interdisziplindr viel beachtete Frame-Konzept eingegangen und es
werden die Maglichkeiten seiner Einbindung in die Hochschullehre aufgezeigt. Den Ausgangspunkt
fir dieses Vorhaben bildete Matthes' bildliche Formulierung, dass der Framing-Ansatz ein Pflanz-
chen sei, das auf allen Boden gut gedeihen kann. Daraus schlussfolgert er, dass gerade die theore-
tische Flexibilitat dieses Ansatzes zu seiner Beliebtheit und breiten Anwendung gefiihrt haben kann
(vgl. Matthes 2014: 87). Fiir diese Fallstudie wurde ein linguistisches Fach ausgewahlt, das an mei-
ner Heimatuniversitat seit Jahren einen festen Bestandteil des germanistischen Bachelorstudiums
darstellt: die Interkulturelle Linguistik. Die praktische Umsetzung des Framings wird anhand eines
Unterrichtsmaterials zu diesem Kurs veranschaulicht, das im Rahmen des transnationalen Eras-

mus+-Projektes Germanistik Digita/[URL 1] entstand.

2 Theoretische Ausgangspunkte: begriffliche Klarung

2.1 Einleitung

Die Frame-Theorie ist eine interdisziplinare Forschungsrichtung, die sich spatestens seit der Jahr-
tausendwende rasant entwickelt. Das Frame-Konzept findet neben der Sprachwissenschaft vor al-
lem in den Kommunikations-, Medien- und Kognitionswissenschaften Anwendung, es wird aber
auch in der Kiinstliche Intelligenz-Forschung (KI-Forschung), der Philosophie sowie in anderen wis-
senschaftlichen Disziplinen eingesetzt, sodass von verschiedenen Frame-Ansdtzen gesprochen
werden kann und muss. Dennoch weisen die verschiedenen Konzepte Affinititen und Uberschnei-
dungen auf, was in tiberzeugender Weise der 2018 von Ziem/Inderelst/Wulf herausgegebene Band
Frames interdisziplinar: Modelle, Anwendungsfelder, Methoden beweist. Die Tabelle 1 aus Ziem
(2018: 10) ,,gibt einen Uberblick iiber die verschiedenen Frame-Ansitze und weist ihre jeweilige

Ausrichtung und fachdisziplindre Zugehorigkeit aus” (ebenda).
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Vertreter Ausrichtung Fachdisziplin

Bartlett (1932) kognitiv Psychologie

Goffman (1974) interaktional/ Anthropologie / Soziologie
soziokognitiv

Minsky (1975) computationell KI-Forschung

Schank/ Abelson (1977)

kognitiv/computati-

Kognitive Psychologie

onell
Fillmore
a) Case frames (1968) sprachlich Linguistik (Syntax/Semantik)
b) Frames of under- kognitiv/sprachlich  Linguistik (Semantik)
standing (1985)
c) FrameNet (Baker et sprachlich/kognitiv.  Linguistik (Semantik)
al. 1998)

Barsalou (1992, 1993)

Entman (1993)

kognitiv

medienwissen-

schaftlich/sprach-

Kognitive Psychologie/Kogniti-
onswissenschaften

Kommunikations- & Medien-

wissenschaften

lich

Tabelle 1: Frame-Theorien im Vergleich (Ziem 2018:10)

Ziem/Pentzold/Fraas (2018: 155) fiihren zusammenfassend an, dass Frames ,in unterschiedlichen
Wissenschaftstraditionen zur Beschreibung von Wissensordnungen und deren Rolle in Verstehens-
und Interpretationsprozessen herangezogen [werden]“. Die Autoren weisen jedoch gleichzeitig da-
rauf hin, dass fiir den gleichen Gegenstand auch andere Termini gebrauchlich sind: schema, script,
scene, idealized cognitive model oder domain (ebenda: 156).

Kann/Inderelst (2018: 28-30) arbeiten Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener
Frame-Theorien heraus, die sie auf fiinf Ebenen verorten.

1. Die terminologische Ebene sehen sie als ,einen, wenn auch untergeordneten, Indikator fir
die Verwandtschaft" (ebenda: 29) der von ihnen diskutierten Frame-Konzeptionen. Unter-
geordnet deshalb, weil es Konzeptionen gibt, die zwar inhaltliche Parallelen aufweisen,
ohne jedoch den Ausdruck ,,Frame* zu verwenden.

2. Auf der ontologischen Ebene geht es um die Klarung von grundlegenden Fragen wie zum
Beispiel, was Frames sind und wo sie einzuordnen sind.

3. Auf der strukturellen Ebene wird diskutiert, ,welche Frame-Elemente (z. B. zentraler Kno-
ten, Slot und Filler, Constraints etc.) angesetzt werden, wie diese bestimmt werden und wie

sie innerhalb eines Frames zueinander in Relation treten kdnnen* (ebenda: 30).
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4. Auf der funktionalen Ebene geht es um das vielseitige Potenzial von Frames, bestimmte
(kognitive, linguistische, kulturelle und wissenschaftliche) Phanomene zu erklaren.

5. Auf der epistemologischen Ebene schliefslich werden Formen und Inhalte des durch Frames
reprasentierten Wissens differenziert (bspw. deklaratives Wissen versus nicht deklaratives
Wissen, Weltwissen versus sprachimmanentes Wissen, begriffliches Wissen versus nicht
begriffliches Wissen, vgl. hierzu Busse 2018: 74).

Die Autoren kommen zu dem Schluss, dass sich die strukturelle Ebene als entscheidend fiir die
Bestimmung einer einheitlichen Frame-Theorie erweist, gefolgt von der funktionalen (vielseitige

Anwendungsmaoglichkeiten) und der epistemologischen Ebene (vgl. Kann/Inderelst 2018: 61).

2.2 Der sprachwissenschaftliche Frame-Ansatz

Nach Busse zeichnet sich die Geschichte der modernen Linguistik durch eine systematische ,Igno-
rierung und Verdrangung des verstehensrelevanten menschlichen Wissens in seiner ganzen funk-
tional wirksamen Breite" (Busse 2018: 69) aus. In der Frame-Semantik sieht er ein wichtiges Modell,
um dieser Entwicklung entgegenzuwirken und das verstehensrelevante bzw. verstehensermog-
lichende Wissen ins Spiel zu bringen.

Unter einem Frame im sprachwissenschaftlichen Sinne verstehe ich mit Ziem (2008: 2) ,, konzep-
tuelle Wissenseinheiten, die sprachliche Ausdriicke beim Sprachverstehen evozieren, die also
Sprachbenutzerinnen und Sprachbenutzer aus ihrem Geddchtnis abrufen, um die Bedeutung eines
sprachlichen Ausdrucks zu erfassen®. Erganzend dazu konnen Ziem/Pentzold/Fraas (2018: 168) zi-
tiert werden: ,Ein sprachlicher Ausdruck evoziert demnach einen Frame, mit dem rekurrente, zum
Teil kulturspezifische Erfahrungen und Ereignisse sowie die dazugehorigen Beteiligten und Situati-
onsparameter analytisch zugdnglich sind.” Mit anderen Worten: Sprachliche Ausdriicke fungieren
als kognitive Stimuli, sprachliche Zeichen haben die Funktion, Weltwissen in spezifischer Weise zu
fokussieren.

Der Ausgangspunkt der linguistischen Frame-Theorie' ist die Idee von einem sog. Wissensrah-
men, ,einer rahmenartigen Struktur, die mit Leerstellen (,slots“) ausgeristet ist, die mit spezifischen
Inhalten (,filler*) gefiillt werden konnen* (Folkersma 2010: 119). Ziem (2008: 12f.) spricht von ,,Wer-
ten (bzw. Instanzen)®, durch die die Leerstellen besetzt werden. Er erlautert diesen Terminus an
dem Wort Swimmingpool, das einen Frame? aufruft, dessen Leerstellen wie ,Grofse”, ,materielle

Beschaffenheit”, ,Inhalt* und ,Beckentiefe* durch Werte wie ,sechs mal finf Meter®, ,blaue

' Als ihr Begriinder gilt der Amerikaner Charles ). Fillmore, der Mitte der 70er Jahre des vorigen Jahrhunderts erst-
malig von einer ,Frame-Semantik® spricht.

2 Ein typisches Beispiel fiir einen Frame ist der ,Restaurantbesuch®, der sich aus einem stereotypen Set von Hand-
lungen zusammensetzt. Diese sind den an einer Kommunikation beteiligten Personen fiir gewdhnlich bekannt, wenn
auch bestimmtes kultur- bzw. epochenspezifisches Wissen von ihnen u. U. nicht geteilt wird.
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Keramikkacheln®, ,gechlortes Wasser* und ,,zwei Meter tief* genauer bestimmt werden. Ziem un-
terscheidet zwischen Werten, die durch die gegebene Textbasis motiviert sind, und solchen, die auf
der Textbasis erschlossen, ,hinzugedacht” werden. Die Ersteren bezeichnet er als ,konkrete Fiill-
werte” (bzw. ,filler*), die Letzteren heifsen ,Standardwerte® (,default values®).? Die Standardwerte
sind vordefiniert, sie sind im Verlauf vorgangiger Kommunikationsprozesse erworben worden. We-
sentlich ist in diesem Zusammenhang ferner die Unterscheidung zwischen aufgerufenen und abge-
rufenen Frames, die Ziem in Anlehnung an Fillmore vornimmt. Einen Frame aufrufen heifst, durch
eine phonologische Einheit (d. h. eine Wortform, grammatische Struktur oder usuelle Wortverbin-

dung) schematisches Bedeutungswissen zu aktivieren:

Sie [die phonologische Einheit - H.B.] ruft bei einem Sprachbenutzer oder einer Sprachbenutzerin einen Frame auf,
ohne dass er oder sie Einfluss auf die Gestalt des aufgerufenen Frames nehmen konnte, ja, ohne dass sogar ver-

hindert werden konnte, dass der Frame aufgerufen wird. (Ziem 2008: 233, Hervorhebung im Original).

Der aufgerufene Frame besteht lediglich aus Standardwerten, die alle Angehdrigen einer Sprach-
gemeinschaft mit einer bestimmten phonologischen Einheit arbitrar assoziieren. Ein Wort, einen
Satz, einen Text zu verstehen, gehe aber weit iber diesen Evozierungsprozess hinaus, hebt Ziem
(2008: 234) hervor. Eine plausible und konsistente Textinterpretation gelingt den Sprachbenutzern
»nur im Rickgriff auf die ganze Breite potentiell verstehensrelevanten Wissens®, d. h. sie rufen auf
der Grundlage ihres Hintergrundwissens entsprechende Frames (bspw. Heirats- oder Scheidungs-
frame, Arger- oder Gliicksframe) ab.* Die Funktion von Frames, als Deutungsmuster aufzutreten,
die Hintergrund- und Weltwissen reprasentieren, bezeichnen Kann/Inderelst (2018: 36) als Framing.

Waltereit (1998: 18f.) spricht von unterschiedlich stabilen Frames infolge von unterschiedlich
stabilen Kontiguitaten. Fiir den wahrscheinlich stabilsten und auch kulturell weitgehend invarianten
Frame halt er - zweifelsohne berechtigt - das Wissen um den menschlichen Korper. Im Vergleich
damit sind die oben erwahnten Restaurant-, Heirats- oder Scheidungsframes wesentlich weniger
stabil, weil sie stark kulturabhdngig sind. Frames konnen auch innerhalb einer und derselben
Sprachgemeinschaft variieren. Dies zeigt Blank am Beispiel des Friihstlicksframes im Englischen,
der Unterschiede zwischen England und Schottland feststellen lasst: ,,An English breakfast, for exa-
mple, typically includes bacon and eggs, buttered toast, etc., whereas in Scotland porridge made of
oats is an important part of breakfast.” (Blank 1999: 173f.).

3 Fiir die Diskussion dieser Termini sowie einen Uberblick tiber die ,wechselhafte Geschichte des Framebegriffs“ s.
bspw. Ziem (2008: 14-57).
4 Naheres zum Unterschied zwischen aufgerufenen und abgerufenen Frames s. Ziem (2008: 231-237).
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Frames seien nicht nur intern strukturiert, sondern auch zu grofseren Frame-Komplexen ver-
netzt, hebt Busse (vgl. 2018: 81f.) hervor. Er unterscheidet dabei folgende Typen von Frame-Syste-
men:

1. Frames als Frame-Systeme (mit Unter-Frames),

2. Taxonomien (Makro-Frame-Systeme mit zahlreichen Unter-Frame-Systemen, die in Hierar-

chie-Relation zueinanderstehen),

3. Kongruenz-Netzwerke (stimmen in einzelnen Wissenselementen iiberein und stehen in der
Relation der Parallelitdt zueinander),

4. Serialitats-Netzwerke (Ereignis-Frame-Systeme und Handlungs-Frame-Systeme oder de-
ren Mischung, die auf der Folge-Relation (temporaler, kausaler, kulturell bedingter oder
sprachlicher Art) beruhen,

5. Assoziative Netzwerke (beruhen auf den schwachsten Relations-Formen wie Kontiguitat,
Ahnlichkeit, partielle Kongruenz, Korrelation oder Ko-Okkurenz).

Ich verstehe den Terminus Frame sowohl als Bezeichnung fiir Wissensstrukturen statischer Natur
als auch fir Ereignisstrukturen (vgl. Serialitats-Netzwerke), zum Beispiel fiir mit Emotionen gela-
dene Ereignisabldufe. Intersubjektive Wissensrahmen in Bezug auf Emotionen basieren namlich in
der Regel auf bestimmten (in der jeweiligen Sprachgemeinschaft) als prototypisch erachteten emo-
tionalen Szenen - mentalen Modellen real-weltlicher Gegebenheiten. Solche Szenen umfassen das
Wissen um typische Ursachen fiir die Entstehung einer Emotion, um typische physiologische, ex-
pressive, kognitive sowie subjektiv-erlebnisbezogene Komponenten der Emotion und schliefslich
auch um typische Verhaltensmuster als Folge der Emotion.

Der Begriff Frame ist zweideutig. Frames konnen ,einerseits als kognitives Reprasentationsfor-
mat von semantischem Wissen dienen, andererseits aber auch als Werkzeug zur Analyse von

sprachlichen Bedeutungen eingesetzt werden® (Ziem/Pentzold/Fraas 2018: 161).

2.3 Der kommunikationswissenschaftliche Frame-Ansatz

In diesem Abschnitt steht neben dem starker theoretisch ausgerichteten Frame-Konzept auch das
praxeologische Framing-Konzept® im Vordergrund. ,Frame ist Struktur, Framing ist Handeln. Um
beides kiimmern sich unterschiedliche Wissenschaften, teilweise ohne einander zur Kenntnis zu
nehmen®, stellt Klein (2018: 289) fest und bemiht sich um einen Briickenschlag zwischen den bei-

den Konzepten am Beispiel des strategischen politischen Framings. Dabei stiitzt er sich auf die

> Fur Framing wird in der Forschungsliteratur gelegentlich das deutsche Wort RaAmung gebraucht, mehrheitlich
wird jedoch der englische Ausdruck bevorzugt.
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Framing-Definition eines Klassikers der kommunikationswissenschaftlichen Framing-Forschung:
Robert Entmans.

To frame is to select some aspects of a perceived reality a make them more salient in a communicating text, in such
a way as to promote a particular problem definition, causal interpretation, moral evaluation andfor treatment rec-

ommendation for the item described. (Entman 1993: 52, Hervorhebung im Original)

Bei einer Gegenlberstellung des kommunikationswissenschaftlichen Frame- und Framing-Kon-
zepts kann man sich u. a. auf Ausfiihrungen von Matthes (2014) beziehen. Der Autor konstatiert:
,Frames werden als ,Sinnhorizonte' von Akteuren verstanden, die gewisse Informationen und Po-
sitionen hervorheben und andere ausblenden. Frames finden sich bei strategischen Kommunikato-
ren, in den Medieninhalten sowie bei den Rezipienten.” (Matthes 2014: 10). An einer anderen Stelle

definiert er etwas praziser:

Frames sind also (strategisch gefarbte) Blickwinkel auf politische Themen, die gewisse Informationen in den Vor-
dergrund riicken und andere aufsen vor lassen. Jeder 6ffentliche Diskurs ist ein Wettbewerb verschiedener Akteure
um den dominanten Frame, und zwar auf der Ebene der Kommunikatoren, der Medieninhalte und der Bevélke-
rungsmeinung. Frames legen eine bestimmte Problemdefinition nahe, sie machen Ursachen fiir Probleme aus, bie-

ten eine Bewertung des Problems und zeigen Lésungsmaglichkeiten auf [...]. (Matthes 2014: 12).

Zur Unterscheidung von Frames und Framing fihrt Matthes an: , Framing bezieht sich auf den
aktiven Prozess des selektiven Hervorhebens von Informationen und Positionen. Framesverstehen
wir dabei als das Ergebnis dieses Prozesses.” (Matthes 2014: 10f., Hervorhebung im Original). Mit
Ziem/Pentzold/Fraas (2018: 157) kann festgehalten werden, dass der Frame-Begriff der Kommuni-
kationswissenschaft ,,auf das Perspektivierungspotenzial von Frames in der (massen-)medial ver-
mittelten Kommunikation ausgerichtet [ist]“ und ,weniger den Strukturaspekt von Frames und die
Frage, welcher strukturelle Status den angesetzten Frame-Elementen zukommt, [fokussiert]“. Fra-
ming als Prozess der Perspektivierung und Interpretation ist nicht nur fiir die Kommunikationswis-
senschaft, sondern auch fir die Linguistik von Bedeutung. Die Beriihrungspunkte ergeben sich da-
raus, dass das mediale Framing meist an Sprache gebunden ist, an die Wahl bestimmter Schlagwor-
ter, Metaphern, grammatischer Kategorien oder Textsorten. Den Beitrag der linguistischen Frame-
Theorie fiir die Analyse von Medienframes arbeiten z. B. Ziem/Pentzold/Fraas (2018) heraus.

Es ist fiir das Thema dieser Abhandlung nicht von grundlegender Bedeutung, dass hier auf das
kommunikationswissenschaftliche Framing-Konzept detailliert eingegangen wird. Dennoch erge-
ben sich aus dem kommunikationswissenschaftlichen Ansatz Erkenntnisse, die sich fiir die nachfol-

genden Ausfiihrungen als relevant herausstellen, und zwar:
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- keiner der am Framing beteiligten Akteure spielt eine passive Rolle, sondern alle am Fra-
ming-Prozess Beteiligten steuern ihre eigenen Sichtweisen bei (vgl. Matthes 2014: 19);

- zujedem Thema sind mehrere Frames vorstellbar, weil Frames immer einen selektiven Aus-
schnitt eines Themas darstellen, wobei die ausgewadhlten Aspekte salient gemacht, d. h. ak-
zentuiert werden (vgl. Matthes 2014: 20);

- Frames sind dynamisch und standig im Wandel begriffen (vgl. Matthes 2014: 20);

- Frames sind nicht nur verbal, sondern auch (audio-)visuell kommunizierbar. Verbal ausge-
driickte Frame-Elemente kdnnen durch Bilder untermauert werden und somit den Effekt
von textuellen Frames verstarken, weil Visuelles schneller verarbeitet und besser erinnert
wird (vgl. Matthes 2014: 79f.).

3 Interkulturelle Linguistik als Forschungsrichtung

Wie im Abschnitt 1 bereits gesagt, wurde fiir diese Studie ein Kurs zur Interkulturellen Linguistik (im
Folgenden nur IL) ausgewahlt, deshalb sollte zundchst kurz auf das Wesen der IL als Forschungs-
richtung eingegangen werden.

Auf den ersten Blick scheint es absolut logisch, dass sich die Sprachwissenschaft der Wechsel-
beziehung zwischen Sprache und Kultur als einem ihrer Forschungsbereiche widmet. Kaum jemand
wiirde anzweifeln, dass die beiden Phanomene verwoben sind, dass das eine ohne das andere nicht
denkbar ist. Dennoch wird in der Fachliteratur immer wieder konstatiert, dass das Wechselverhalt-
nis von Sprache und Kultur lange Zeit am Rande des sprachwissenschaftlichen Interesses stand und
dass sich der Zustand erst in den letzten Jahrzehnten langsam wandelt. Die Ursachen daftir werden
im engen und weitgehend formalistischen Verstandnis des Gegenstandes der Sprachwissenschaft

gesehen (vgl. Altmayer 2015: 18f.). Glinthner stellt hierzu fest:

Doch trotz der im 19. Jahrhundert vertretenen Uberzeugung, dass Kultur nicht ohne Riickgriff auf Sprache
und Sprache nicht ohne Riickgriff auf Kultur addquat untersucht und beschrieben werden kénnen, wurde
die Erforschung des Zusammenhangs von Sprache und Kultur mit der Entwicklung der modernen Sprach-
wissenschaft - vor allem durch den Einfluss des Strukturalismus sowie der sich im Anschluss ausbreitenden

Generativen Grammatik - zunachst ausgeblendet. (Giinthner 2015: 37)

Inzwischen gibt es eine Reihe von Forschungsrichtungen in der Linguistik, die sich der Wechsel-
beziehung zwischen Sprache und Kultur widmen. Sie heifsen z. B. Kulturwissenschaftliche Linguis-

tik, Kulturwissenschaftlich-interkulturelle Linguistik, Kultursensitive Linguistik, Kulturbezogene
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Linguistik, Anthropologische Linguistik, Ethnolinguistik, Xenolinguistik oder Inter-/Transkulturelle
Linguistik.

Einer der bedeutendsten Vertreter der Interkulturellen Linguistik, Csaba Foldes, charakterisiert
ihren Gegenstand folgendermafsen: , IL fragt nach all dem, was an der Verschiedenheit, Begegnung,
Beziehung und Rezeption von Kulturen von sprachwissenschaftlichem Standpunkt aus interessant
sein kann* (Foldes 2021: 37). Sie untersucht folglich Phanomene wie die Mehrsprachigkeit, den Kon-
trast, Kontakt und Konflikt von Sprachen und Kulturen, die kulturiibergreifende Kommunikation im
weitesten Sinne und den sprachkommunikativen Umgang mit Fremdheit/Alteritdt (vgl. ebenda).
Von den linguistischen Disziplinen und Themenbereichen eignen sich nach Foldes fiir ein interkul-
turell-linguistisches Herangehen vor allem die Semiotik, Semantik, Pragmatik, Kommunikationsthe-
orie, Soziolinguistik, Diskursanalyse, Metaphernforschung, Phraseologie, Translationswissenschaft

sowie die Fremdheits- und Mentalitatsforschung.

4 Institutionelle Ausgangssituation

Im Jahre 2005 begann am Institut fiir Germanistik meiner Heimatuniversitat die Geschichte des Ger-
manistik-Studiums in der sog. kombinierten Form (Naheres dazu in Fukova 2023, im Dr.). Es han-
delte sich damals um das erste Germanistik-Studium in dieser Form in der Tschechischen Republik.
Die kombinierte Form des Studiums ist im tschechischen Hochschulgesetz (Zakon o vysokych
Skolach, Artikel 44, Fassung vom 01.01.2021) [URL 2] verankert. Laut dem Gesetz gibt es in Tsche-
chien drei mogliche Studienformen: die Prasenzform, die Distanzform und eine Kombination beider.
In der kombinierten Form des Studiums wird den Studierenden ein beachtlicher Teil (bis zu zwei
Drittel) der Anwesenheit im Unterricht erspart, es werden folglich gréfsere Anforderungen an ihr
Selbststudium gestellt. In anderen Aspekten unterscheidet sich die kombinierte Form von der Pra-
senzform des Studiums nicht. Die Studierenden miissen dieselben Inhalte bewaltigen und identi-
sche Anforderungen zum Abschluss der einzelnen Facher und auch des gesamten Studiums erfiillen.
Diese Studienform wird naturgemafs von denjenigen bevorzugt, die aus unterschiedlichsten Griin-
den ausschliefslich berufsbegleitend studieren konnen. Die Prasenzphasen verlaufen gegenwadrtig
jede zweite Woche freitags (ab 14 Uhr) und samstags (ab 9 Uhr) und konnen an beiden Tagen bis
21 Uhr dauern. Durch die Reduktion der Prasenzphasen wird von den Studierenden in der kombi-
nierten Studienform ein deutlich hoheres Mafs an Selbststudium gefordert. Um die Studierenden
dabei zu unterstiitzen, missen fiir die Selbstlernphasen spezielle Unterrichtsmaterialien mit erlau-
ternden Textteilen zum behandelten Stoff, mit Fragen und Aufgaben zum Selbststudium sowie mit

empfohlener Primdr- und/oder Sekundarliteratur erarbeitet werden. Die Existenz solcher
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Unterrichtsmaterialien ist eine wichtige Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Akkreditierung eines
kombinierten Studienganges beim Nationalen Akkreditierungsamt in Prag. Die Unterrichtsmateria-
lien sind fiir die Studierenden zusammen mit anderen Materialien und Anweisungen auf der
Moodle-Plattform zuganglich. Aus dem bisher Gesagten ergibt sich, dass die Mitarbeiter:innen des
Instituts bereits auf langjdhrige Erfahrungen mit dem Konzipieren von Unterrichtsmaterialien fir
das Selbststudium zuriickgreifen konnen und dass sie auch schon lange vor der Corona-Pandemie
das Potenzial digitaler Technologien fiir die Hochschullehre fir sich nutzten - freilich ohne Online-
Phasen in den Unterricht einzubeziehen. Der rasche Ubergang zum Online-Unterricht zu Beginn der
Pandemie zeigte trotz dieser Erfahrungen deutlich die Schwachen der zur Verfligung stehenden

Unterrichtsmaterialien und auch die unzureichenden digitalen Kompetenzen der Lehrkrdfte.

5 Rolle der Frames und des Framings im Rahmen einer Lehrveranstaltung zur

Interkulturellen Linguistik

5.1 Einleitung

Nach meiner Kenntnis sind Lehrveranstaltungen, die sich Interkulturelle/Kulturwissenschaftli-
che/o.A. Linguistik nennen, eher eine Seltenheit und das sowohl an philologischen Instituten in den
deutschsprachigen Landern [vgl. URL 3 flr die Universitat Bayreuth, URL 4 flr die Universitat Erfurt
und URL5 fiir die Technische Universitat Dresden], als auch aufserhalb des deutschsprachigen
Raums. Das bedeutet aber nicht, dass interkulturell-linguistische Inhalte kein Bestandteil der Lehre
in anderen Disziplinen (bspw. in der Lexikologie, Semantik, Phraseologie oder Pragmatik) sind. An
meinem Heimatinstitut wird eine Lehrveranstaltung zur Interkulturellen Linguistik seit dem Hoch-
schuljahr 2007/2008 im Rahmen des Bachelorstudienganges Interkulturelle Germanistik angeboten
und das sowohl im Prdsenz- als auch im kombinierten Studium. Bis 2022 war die IL ein Pflichtfach,
seit 2023 ist sie ein Wahlpflichtfach, das typischerweise im 5. (d. h. vorletzten) Semester des Ba-
chelorstudiums unterrichtet wird. Die Studierenden haben zu diesem Zeitpunkt das Sprachniveau
B2 erreicht und bereits eine Lehrveranstaltung zur Lexikologie absolviert, sodass man auf diesem

Wissen aufbauen kann.

5.2 Einblicke in die praktische Umsetzung des Frame- und Framing-Ansatzes

Im Folgenden soll gezeigt werden, welche Aspekte der im Abschnitt 2 erkldrten Frame- und Fra-

ming-Konzepte bei der Erstellung eines fiir die Online-Lehre bestimmten (jedoch selbstverstandlich
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auch in der Prasenzlehre einsetzbaren) Lehr- und Lernmaterials zur Interkulturellen Linguistik Be-
achtung fanden. Das Unterrichtsmaterial wurde als interaktives Buch mit Hilfe der Software H5P
erstellt.

Es wurde im Abschnitt 2.3 ausgefiihrt, dass Framing im kommunikationswissenschaftlichen
Sinne immer etwas mit dem selektiven Hervorheben von Informationen und Positionen zu tun hat
- bezogen auf die Lehre folglich mit dem selektiven Hervorheben von Lehrinhalten. Bei der Auswahl
der zu behandelnden Themen werden von der Lehrkraft naturgemafs die Studierenden als aktive
Akteure des Unterrichtsprozesses beachtet. So sieht die Auswahl interkulturell-linguistischer In-
halte bei Germanistik-Studierenden in Tschechien, einem Land, das an zwei deutschsprachige Lan-
der grenzt und auf eine jahrhundertelange Geschichte des Mit- und Nebeneinanders der beiden
Sprachgemeinschaften und Kulturen blickt, ganz anders aus als zum Beispiel in Japan oder der Mon-
golei. An einer tschechischen Germanistik kommt man in diesem Zusammenhang an deutsch-tsche-
chischen Sprachkontakten nicht vorbei. Zu jedem Thema sind eben mehrere verschiedene Frames
vorstellbar, was auch im Abschnitt 2.3 festgehalten wurde. Es wurde dort ebenfalls die Rolle des
(Audio-)Visuellen fiir eine schnellere Verarbeitung und ein besseres Erinnern des Wissens betont.
In dem hier diskutierten Unterrichtsmaterial werden manche Frames deshalb nicht nur verbal, son-
dern auch visuell bzw. auditiv kommuniziert. Dazu dienen neben Bildern und Tabellen auch Verlin-
kungen zu einschlagigen Webseiten mit ihren (audio-)visuellen Angeboten einschl. Videos und Po-
dcasts. Andererseits wurde im Abschnitt 2.2 der Begriff Framing im linguistischen Sinne auf die
Funktion von Frames bezogen, als Deutungsmuster aufzutreten, die verstehensrelevantes Hinter-
grund- und Weltwissen reprasentieren. Beide Framing-Ansatze spielten bei der Erarbeitung des
hier im Mittelpunkt stehenden Unterrichtsmaterials eine Rolle, was an den nachfolgenden Ausfiih-
rungen zu zeigen sein wird.

In der Unterrichtseinheit 1(UE 1) werden zundchst die zwei Grundbegriffe der IL geklart - Sprache
und Kultur, wobei gezielt auf das Weltwissen der Studierenden Bezug genommen wird (vgl. epis-
temologische Ebene des Frame-Konzepts in 1.1). So fokussiert die allererste Aufgabe des Unter-

richtsmaterials die Wechselwirkung von Sprache und Kultur und sieht wie folgt aus.

Aufgabe 1

Dass Sprache und Kultur zusammenhangen und sich gegenseitig bedingen, ist bestimmt auch fiir Sie eine selbstverstandliche
Tatsache. Diskutieren Sie in Ihrer Gruppe lber Beispiele fiir die Wechselwirkung von Sprache und Kultur. Zeigen Sie an diesen
Beispielen, dass Sprache zur Kultur gehort, dass Kultur auf Sprache angewiesen ist, dass sie in und durch Sprache zum Ausdruck
kommt.

Abbildung 1: Beispiel einer Aufgabe zur Aktivierung des Weltwissens der Studierenden, UE 1

In der Online-Lehre kdnnen fiir die in der obigen (und in weiteren dhnlich konzipierten) Auf-

gabe(n) anvisierte Diskussion Breakout-Raume fiir kleinere Gruppen eingerichtet werden, bevor
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man sich im Plenum (ber das Thema austauscht. Im weiteren Verlauf der UE 1 wird in ahnlicher
Weise und in Anlehnung an Zitate aus der Sekundarliteratur geklart, wie Sprache und Kultur defi-
niert werden. In dem Unterrichtsmaterial wird in verschiedenen Aufgaben versucht, die Studieren-
den in die Gestaltung der Lehrveranstaltung einzubeziehen, sie sozusagen zu aktiven Akteuren des
Framings zu machen. Durch eigene Internet- oder Nachschlagewerkerecherchen, Giber deren Ergeb-
nisse sie im Unterricht berichten, konnen sie selbst mitbestimmen, welche Aspekte des behandelten

Themas akzentuiert werden. So bspw. in der folgenden Aufgabe aus der UE 1.

Aufgabe 4

Recherchieren Sie im Internet oder einem Lexikon nach bedrohten oder gar ausgestorbenen Sprachen und teilen Sie lhre
Erkenntnisse Ihren Kommilitoninnen und Kommilitonen mit. Wie kann der Sprachwechsel zum Aussterben einer Sprache fiihren?
Kennen Sie konkrete Beispiele, die das Erloschen einer Sprache infolge des Sprachwechsels belegen?

Abbildung 2: Beispiel einer Aufgabe zur aktiven Beteiligung der Studierenden am Framing, UE 1

In den UE 2 und 3 wird der Frage nachgegangen, was die IL ist und was sie will. Zu den akzen-
tuierten Schwerpunkten gehoren die interkulturelle Pragmatik und interkulturelle Textsortenlingu-
istik. Angesprochen werden zum Beispiel interkulturelle Unterschiede im Anredeverhalten an Schu-
len und Hochschulen. An neun Landern wird gezeigt, wie Schiilerinnen und Schiiler bzw. Studie-
rende ihre Lehrkrafte ansprechen. Unabhangig davon, in welchem Land der Welt mit dem Unter-
richtsmaterial gearbeitet wird, diirfte der erste Schritt immer das Abrufen des entsprechenden lan-
destypischen Frames sein. Auf dieser Basis kann dann am Beispiel der ausgewahlten Lander Giber
die Unterschiede im Anredeverhalten zwischen Schulstufen bzw. Schulformen, iber Anderungen
im Anredeverhalten als Reaktion auf gesellschaftliche Entwicklungen, Gber die Unterschiede im An-
redeverhalten gegentiber weiblichen und mannlichen Lehrpersonen oder tiber die Rolle der Distanz-
und Nahesprache in diesem Bereich diskutiert werden. Auch bei dieser Aufgabe bieten sich Mog-
lichkeiten, Studierende als aktive Akteure einzubeziehen, und zwar aufgrund ihrer eigenen Erfah-
rungen als Austauschschilerinnen und -schiiler, Teilnehmende an der Erasmus-Mobilitat oder Sti-
pendiatinnen und Stipendiaten verschiedener Forderprogramme. Zur Veranschaulichung werden
hier Ausschnitte aus dieser Aufgabe prasentiert, die das Anredeverhalten an Schulen und Hoch-

schulen zweier kulturell weit auseinanderliegender Lander dokumentieren.
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In Bezug auf die interkulturelle Textsortenlinguistik werden die im akademischen Bereich gebrauch-
lichen schriftlichen und mindlichen kommunikativen Gattungen akzentuiert, wobei Deutschland
(ggf. auch Osterreich) die Bezugsgrofie bildet. Auch hier wird vom Abrufen eines diesbeziiglichen
landestypischen Frames ausgegangen. Die interkulturelle Perspektive bietet sich an, weil nicht alle
besprochenen Gattungen in jedem Land institutionalisiert sein (in Tschechien ist zum Beispiel die
Gattung Seminarprotokoll nicht verbreitet) oder in gleicher Weise kulturell verankert sein miissen.
Gattungen, die auf den ersten Blick identisch sind, konnen sich durch bestimmte Gattungskompo-
nenten unterscheiden. Ein klassisches Beispiel hierfiir ist das in Deutschland und Osterreich iibliche
»akademische Klopfen“. Anhand von Ausziigen aus der Sekundarliteratur wird u. a. die kommuni-

kative Gattung universitares Sprechstundengesprach besprochen und in einer anschliefsenden Auf-
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Tschechien

Schule

Hochschule

pani uéitelko/pane uciteli
(dt. Frau Lehrerin/Herr Lehrer)

Kommentar: An Gymnasien benutzt man oft die
Anrede: pani profesorko/pane profesore. Bis 1989
wurden die Lehrkréfte mit soudruzko
(uéitelko)/soudruhu (uéiteli) (dt. Genossin

(Lehrerin)/Genosse (Lehrer)) angeredet.

pani magistro (Svobodovd)/pane doktore
(Svobodo)/pani profesorko (Svobodova)
(dt. Frau/Herr + Titel (Nachname))

Kommentar: Bis 1989 wurden die Lehrkrafte
z. B. soudruhu profesore (dt. Genosse Professor)
angeredet.

Mongolei
Schule Hochschule
Odontuya bagsh aa Odontuya bagsh aa

(Vorname Odontuya + Lehrer(in))

Kommentar: bagsh aa gilt fir beide Geschlechter

(Vorname Odontuya + Lehrer(in))

Kommentar: bagsh aa gilt fir beide Geschlechter

Abbildung 3: Beispiel einer Aufgabe zu einem interkulturell gepragten Frame, UE 2

gabe zum Diskussionsgegenstand gemacht.
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Aufgabe 6

Wie sieht es mit der Gattung Sprechstundengesprach in lhrem Land aus? Ist sie institutionalisiert oder konnen Sie die Unsicherheiten
der chinesischen Studentinnen gut nachvoliziehen? Was sollten auslandische Studierende bei Sprechstundengesprachen in lhrem
Land beachten, damit es nicht zu einem interkulturellen Missverstandnis kommt?

Abbildung 4: Beispiel einer Aufgabe zu einer interkulturell bedingten kommunikativen Gattung, UE 3

Das Thema der UE 4 ist eine Einflihrung in die Problematik des Sprachkontaktes und der Mehr-
sprachigkeit. Es ist ein Thema, mit dem die Studierenden viele eigene Erfahrungen haben und bei
dem man die Webseite ,Mehrsprachigkeit” der Universitat Hamburg [URL 6] in den Online-Unter-
richt sowie in das Selbststudium sehr gut integrieren kann. Man kann dort beispielsweise Geschich-
ten von mehrsprachigen Menschen nachlesen und diese als Inspiration fiir die folgende Aufgabe

nehmen.

Aufgabe 8

Verfassen Sie eine solche Geschichte liber sich selbst oder eine andere lhnen bekannte Person.

Abbildung 5: Beispiel einer durch eine webbasierte Quelle inspirierten Aufgabe, UE 4

Die restlichen UE 5-10 widmen sich dem Thema Sprachkontakte, wobei das Deutsche immer als
Bezugsgrofse fungiert, und zwar sowohl als Geber- als auch als Nehmersprache. Die Studierenden
konnen hier ihr bereits in der Lexikologie erworbenes Wissen iber Entlehnungen und Entlehnungs-
prozesse einbringen (vgl. Frames als Strukturen erwartbaren Wissens bei Busse 2018: 80), erwei-
tern und vertiefen. Zum einen wird deutschen Spuren in anderen Sprachen nachgegangen, zum an-
deren werden Einfliisse anderer Sprachen auf das Deutsche in der Vergangenheit und Gegenwart
thematisiert. Auch hierzu konnen verschiedene Online-Quellen in den Unterricht integriert werden,
die zum Teil von den Studierenden selbst recherchiert werden konnen.

Bei der Behandlung deutscher Spuren in anderen Sprachen wird u.a. auf die Webseite der Ge-
sellschaft fiir deutsche Sprache zuriickgegriffen, genauer gesagt wird die Rubrik Ausgewanderte
Worterim Sprachraum Unser Wortschatz im Fokus [URL 7] einschliefslich eines einschlagigen Po-
dcasts genutzt. Ausgegangen wird von dem Frame Germanismen in der eigenen Muttersprache,
der selbstverstandlich von Sprache zu Sprache in seiner Ergiebigkeit variiert. Bei der Erwartbarkeit
des Wissens muss folglich mit unterschiedlichen Graden gerechnet werden. Beim Sprachenpaar

Deutsch und Tschechisch kann ein hoher Grad an erwartbarem Wissen vorausgesetzt werden.
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Aufgabe 1

Sammeln Sie in Partner- oder Gruppenarbeit deutsche oder deutschstimmige Worter/Germanismen, die Sie aus lhrer Muttersprache
kennen. Vergleichen Sie dann lhre Listen. Haben sich die Germanismen in lhrer Sprache formal oder semantisch verandert?

Abbildung 6: Beispiel einer Aufgabe zum Frame Germanismen, UE 8

Anschliefsend werden einige Beitrdge zu ausgewanderten deutschen Wortern vorgestellt, die der
Publikation Ausgewanderte Worter (vgl. Limbach 2007) entnommen wurden. Die Publikation ist
das Ergebnis einer einschldgigen internationalen Ausschreibung des Deutschen Sprachrates. Fiir
eine weitere Vertiefung des Themas werden in dem Studienmaterial das Englische, das Russische
und das Japanische ausgewahlt und unter Einbeziehung relevanter Internetquellen (deren Auswahl
durch selbstandige Recherchen der Studierenden erweitert werden kann) die historischen Hinter-
griinde der Entlehnungsprozesse sowie die oft eintretende Veranderung der Bedeutung und der
Gebrauchsbedingungen der ausgewanderten Worter skizziert. Eine der Aufgaben zu diesem Thema

sieht wie folgt aus.

Aufgabe 4

Stellen Sie sich vor, Sie mochten an der internationalen Ausschreibung zu ausgewanderten Wortern teilnehmen. Schreiben Sie einen
Beitrag zu einem deutschen Wort, das in ihre Muttersprache ausgewandert ist und welches Sie oft benutzen oder horen.

Abbildung 7: Beispiel einer Aufgabe zum Frame Worterwanderung, UE 8

In mehreren Aufgaben des Unterrichtsmaterials zur IL wird von den Studierenden erwartet, dass
sie das behandelte sprachliche Wissen selbst interdisziplinar ,einrahmen®. So beispielsweise bei

dem Thema Spanisch als Vermittler- und Gebersprache fiir das Deutsche.

Aufgabe 2

Mit Hilfe dieser Stichworter sollen Sie einigen auBereuropadischen Sprachen auf die Spur kommen, aus denen Spanisch Worter
entlehnte, die dann auch in andere europaische Sprachen gelangten. Recherchieren Sie anhand dieser drei Stichworter historische
Ereignisse und Umstande, durch die Spanisch als Vermittler zwischen Sprachen diente. Informieren Sie dartiber lhre Kommilitoninnen
und Kommilitonen.

1492 Mauren, Reconquista

Abbildung 8: Beispiel einer Aufgabe zum interdisziplinaren Framing, UE 7

Die gesuchten Sprachen, die dank der Stichwérter ermittelt werden sollen, sind die indigenen ame-
rikanischen Sprachen (Entdeckung Amerikas durch Kolumbus 1492) und Arabisch (Herrschaft der
Mauren fast Uiber die ganze iberische Halbinsel zwischen 711 und 1492 und deren Riickeroberung
durch die Christen).
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Die obigen Ausfiihrungen stellen lediglich eine Kostprobe aus dem multimodalen digitalen Un-
terrichtsmaterial zur Interkulturellen Linguistik dar. Bei der Auswahl der hier vorgestellten Themen

und Aufgaben wurde die Rolle der Frames und des Framings in den Mittelpunkt gestellt.

6 Schlussbemerkungen

Ich hoffe, mit dieser Studie trotz ihrer Kiirze und Unvollstandigkeit gezeigt zu haben, dass gerade
auf dem Gebiet der Interkulturellen Linguistik bzw. bei Uberlegungen iiber die Vermittlung inter-
kulturell-linguistischer Lehrinhalte Frames und Framing sehr gut einsetzbar sind, denn sprachliches
Wissen und Weltwissen sind genauso verflochten wie Sprache und Kultur. Beide hier fokussierten
Ansdtze, der linguistische und der kommunikationswissenschaftliche, kénnen zur Optimierung und
Attraktivitat (nicht nur) der multimodalen Online-Lehre beitragen. Sie helfen, das Wissen, welches
das Verstehen und Interpretieren von sprachlichen Zeichen unterschiedlichster Art ermdglicht und
welches haufig durch die interkulturelle Perspektive gepragt ist, besser zu verankern, zu ordnen, in
Relationen zu setzen und somit fiir die Studierenden leichter handhabbar zu machen. Die durch die
Pandemie so wichtig gewordene Online-Lehre wird nach der Riickkehr zum Prasenzunterricht die
Gestaltung der Hochschullehre zweifelsohne nachhaltig beeinflussen. Die Lehrkrafte haben sich an
verschiedene Kommunikationsplattformen und Online-Tools gewohnt und gelernt, sie im Unter-
richt zu nutzen. Mit ziemlicher Sicherheit kann man also sagen, dass viele Lehrkrafte auch in der
Post-Covid-Ara bedeutend mehr online unterwegs sein werden, als sie sich zu Beginn des Jahres
2020 hatten vorstellen konnen. Unterstiitzung und Inspiration finden sie auf inzwischen zahlreichen
Lern-Portalen, die - wie die im Rahmen des Erasmus+-Projektes Germanistik digital entstandene
GERMANON-PIattform [URL 1] - ein Kind der Pandemie sind.
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Akademische Kommunikation im digitalen Zeitalter. Einige Uberle-
gungen zur Komplexitat des Seminarvortrags aus interdisziplindrer
und interkultureller Sicht

Dzintra Lele-Rozentale, Hochschule Ventspils, Lettland

1 Einleitung

In den letzten Jahren hat sich die akademische Kommunikation stark verdandert. Neben der wach-
senden Flexibilitat bei der Wahl zwischen Prasenz- und Online-Studienformen werden auch Fragen
zum sinnvollen Verhaltnis zwischen diesen Formen gestellt. Die zunehmende Digitalisierung im
Hochschulbereich fiihrt zu einer Verlagerung des traditionellen Prasenzunterrichts hin zu digitalen
Angeboten. Insbesondere die Auswirkungen von Covid-19 haben diese Entwicklung beschleunigt.
Sowohl von den Studierenden als auch von den Lehrenden wird das Fehlen eines sozialen Kontakts
aber kritisiert: Speziell in den ersten Studiensemestern ist die Prasenzkommunikation wesentlich
fir den Erwerb kommunikativer Kompetenzen. Bisher ist es nicht moglich, diesen Bedarf quantita-
tiv zu erfassen, die mindliche Kommunikation ist jedoch im Studium ein wesentlicher Bestandteil,
der nur im tiglichen Uben in unterschiedlichen Situationen des akademischen Lebens erméglicht
werden kann.

Aufgrund der Erfahrungen an der Hochschule Ventspils (Lettland) sollen hier einige Aspekte her-
vorgehoben, die in diesem Zusammenhang besonders wichtig erscheinen. Die weiteren Uberlegun-
gen konzentrieren sich auf einen der wichtigsten akademischen Texte — den Seminarvortrag, der in
vielen Fachern einen festen Platz hat. Die hier beschriebenen Uberlegungen folgen aus den Kursen
in der praktischen Rhetorik fiir DaF-Studierende und zum Teil auch aus dem akademischen Schreib-
kurs aus interkultureller Sicht, da in beiden der Seminarvortrag als relevante Textsorte thematisiert
wird.

Auf der H5P-Plattform sind beide Kurse als interaktive Biicher fiir Studierende konzipiert, die
Deutsch als Fremdsprache im Rahmen eines germanistischen oder berufsorientierten Ubersetzer-
und Dolmetscherstudienprogramms ausgewdhlt haben, und aufgrund der auslandsgermanisti-
schen Ausrichtung wird der hier beschriebene Prozess auch aus interdisziplinarer und interkulturel-
ler Perspektive interpretiert. Der Schwerpunkt liegt dabei auf der Einordnung des Vortrags in den

Mikrodiskurs des Seminars, das hier als Makrodiskurs interpretiert wird, sowie auf der
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methodischen Vorgehensweise bei seiner Vorbereitung, die die Prasenz- und Online-Mdglich-
keiten einschliefst.

Fir Studierende ist die erwartete Sprachkompetenz in der Regel zwischen B2 und C1.

2 Aligemeine Bemerkungen

Die Entwicklung der Kompetenz im akademischen Bereich, insbesondere wenn es um Studienpro-
gramme mit Schwerpunkt Fremdsprachen geht, stellt immer einen komplizierten Prozess dar. Man
kann mit Heller (2006: 315) libereinstimmen, wenn sie die Wechselwirkung von einzelsprachlichen
Traditionen, die kulturspezifisch sind, und den Dialog auf internationaler Ebene als Aufgaben von
hoher Komplexitdt fiir die Forschung und die Lehre bezeichnet. Es gibt Herausforderungen, die
durch die ERASMUS-Programme aktualisiert werden, da die europaischen Universitdten in ihren
akademischen Traditionen unterschiedlich sein konnen und die Studierenden damit direkt konfron-
tiert werden. Beispielsweise wird die Tradition der deutschen universitaren Wissensvermittlung
»auf das Humboldtsche Ideal der Heranfiihrung Studierender an die Wissenschaft durch selbst for-
schende Wissenschaftler zurlickgefiihrt” (Thielmann et al. 2014: 13, vgl. auch Thielmann 2009: 50).
In anderen Wissenschaftskulturen ist diese Herangehensweise haufig in hoheren Studienabschnit-
ten oder sogar erst im Doktorandenstudium erkennbar.

Die Untersuchungen zur akademischen Kommunikation in ihrer miindlichen Form treten hinter
den zahlreichen internationalen Forschungen zur schriftlichen Kommunikation zurlick, auch wenn
sie viele Berlihrungspunkte haben, und dies hangt nicht zuletzt von der relativ spaten Hinwendung
zur Erforschung der gesprochenen Sprache ab. Noch immer gibt es Einschatzungen, dass die miind-
lichen Texte zu kurz behandelt werden, z. B. in der Rezension zur 14. Auflage der ,Einfiihrung in die
deutsche Sprache der Wissenschaften. Ein Lehrbuch fiir Deutsch als Fremdsprache® (Schade et al.
2020) - ,recht knapp die mindliche Wissenschaftssprache® (Katanneck 2021: 527). Gleichzeitig kann
man hier Korpora der miindlichen Texte erwahnen, die auch die mindliche Wissenschaftssprache
einschliefsen, z. B. das Korpus ,,Gesprochene Wissenschaftssprache kontrastiv (GeWiss)“ am Insti-
tut fur Deutsche Sprache in Mannheim [URL 1]. Fir die Auslandsgermanisten ist von besonderem
Interesse, dass in dieses Korpus auch die Texte in deutscher Sprache (L1 und L2; Germanis-
tik/Deutsch als Fremdsprache) aufgenommen sind. Andere Sprachen sind Englisch, Polnisch und
ltalienisch in vergleichbaren kommunikativen Situationen (Fandrych 2017: 14).

Fir diejenigen, die Deutsch als Fremdsprache studieren oder ein berufsorientiertes Studium ab-
solvieren, wie z. B. Ubersetzer- und Dolmetscherstudium, ist die Ubung in miindlicher akademischer

Kommunikation ein wichtiger Schritt fiir die spatere Karriere. Dieses Wissen und Konnen ist nicht
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nur im Rahmen des Unterrichts relevant, sondern auch bei vielen Gelegenheiten, bei denen die Stu-
dierenden an internationalen studentischen Konferenzen Vortrdage halten und internationale Ver-
anstaltungen an der Hochschule auf Deutsch moderieren.

Dieser Aufsatz soll die Komplexitdt des akademischen Alltags am Beispiel der Vorbereitung eines
Vortrags beleuchten, indem er die methodische Vorgehensweise als eine der Schliisselqualifikatio-
nen der germanistischen Studien darstellt.

Die daraus folgenden Schlussfolgerungen wurden im Rahmen der Arbeit am Projekt Germanistik
digital an den interaktiven Einheiten - Praktischer Rhetorik fiir DaF-Studierende und Akademischer
Kommunikation aus interkultureller Sicht - erarbeitet. Hier ist der Fokus auf die Erfahrungen von
lettischen Deutsch-Studierenden, deren Deutschkenntnisse am Anfang des Studiums zwischen
etwa A2 und C1 schwankten.

Auf Basis von Forschungsergebnissen und Erfahrung konnen folgende Themen zusammenge-
fasst werden:

e Die Mindlichkeit und die Schriftlichkeit im Studium

e \Vortragstext als Kerntext im Textsortennetz

e Die Kontinuitat in der Rhetorik und digitale Maoglichkeiten

e Dasinterdisziplinare Wesen und die interkulturelle Perspektive, prasentiert am Seminarvor-

trag.

3 Miindlich vs. schriftlich: Einige Voriiberlegungen

Es gibt einige Beobachtungen, denen zufolge die deutschen Universitaten dem miindlichen Text
mehr Aufmerksamkeit schenken als in einigen anderen Landern, z. B. in Finnland (s. Ylonen 2003:
209). Die zusammenfassenden Klassifikationen der universitdaren Textsorten konzentrieren sich
hauptsachlich auf schriftliche Formen (vgl. Heinemann 2000). Die fiir die Studierenden wichtigen
mindlichen Texte gehoren erst seit kurzem zum Interessenbereich der Forscher:innen, und ihr
Spektrum nimmt zu.

Der Vortrag ist eine miindliche universitare Textsorte, die in den Anleitungen zu Seminaren oder
Prasentationen enthalten ist, die von den Lehrkraften stammen und deren Erfahrungen zusammen-
fassen [z. B. URL 2]. Der Vortrag ist als miindliche Textsorte auch Teil rhetorischer Anleitungen, die
sich an den Regeln der Rhetorik orientieren, wo die Studierenden aber eher plakativ angesprochen
werden.

Es ist allgemein bekannt, dass die miindliche Kommunikation sich von der schriftlichen unter-

scheidet, und in der Face-to-Face-Interaktion eingebettet, kommen hier unvermeidlich
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"sprecherbezogene affektive und partnerbezogene appellative Elemente" vor (vgl. Drescher 2003:
63). Vorher wurde bereits erwahnt, dass die mindlichen Texte oft zu kurz kommen, wenn es um
die Lehrmaterialien geht. Als Beleg dafiir kann auch eine Auflistung von wichtigen Texten im Stu-
dium an deutschen Universitaten und Hochschulen dienen, wo unter 19 Textsorten nur ein Text
zum mindlichen Bereich gehort - Referat (und der weniger konventionalisierte miindliche Teil von
Poster) - und als begleitende oder Sekundartexte dazu - Handout, Thesenpapier, Poster (siehe Ta-
belle Nr. 1).

Nr. | Schriftliche Texte Mindliche Texte Sekundartexte

1 Seminararbeit (Seminar paper) Referat  (Prasenta- | Handout, ggf. Thesenpa-
tion) pier (Handouts)

2 | Hausarbeit (Term paper) Poster (?)

3 | Bachelor- bzw. Masterarbeit (Bache-
lor 's/Master “s thesis)

Diplomarbeit (Diploma)

Doktorarbeit (PhD Dissertation)
Aufsatz (Essay)

Exzerpt (Excerpt)

Exposé (Proposal)

Artikel (Research Article)

10 | Portfolio (Portfolio)

1 | Poster (Poster)

12 | Protokoll (Protocol)

13 | Praktikumsbericht (Internship report)
14 | Rezension (Literature review)

15 | Berichte (Reports)

16 | Technisches Schreiben (Technical wri-
ting)

Tabelle Nr. 1: Schriftliche und mindliche Texte an deutschen Universitaten. Zusammengestellt nach

Breuer/Schindler 2016: 94.

Die Auflistung der akademisch relevanten Texte, wie dies aus der Tabelle Nr. 1 ersichtlich ist, wider-
spricht der Schlussfolgerung in der Fachliteratur, dass die miindliche akademische Kommunikation
an deutschen Universitaten einen hohen Stellenwert hat (s. Ylonen, in diesem Kapitel). Eine mit Y-
I6nen verwandte Meinung wird von Venohr vertreten. Sie hebt den mindlichen Diskurs als typisch
fiir das deutsche Bildungssystem hervor und weist dabei auf die intertextuellen Beziige der schrift-
lichen und gesprochenen Texte hin, indem auf die:

1) “intermedial pragmatische Relation von Textsorten” als deren funktionale Verkniipfung und
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2) “die intermediale dquivalente Textsortenrelation, d.h. die jeweils dem anderen Register
(mindlich oder schriftlich) entsprechende Textsorte™ hingewiesen wird (Venohr 2009: 59).

Im Folgenden werden die dquivalenten Texte, wie sie von Venohr angefiihrt werden, tabellarisch
dargestellt. Diese Auflistung kann jedoch nicht als vollstandig betrachtet werden (siehe Tabelle Nr.
2).

Nr. | Schriftliche Textsorte Mindliche Textsorte Prasenz der Formen im
lettischen  Germanistik-
studium

1 Mitschrift Vorlesung Individuell variierend

2 Literaturverzeichnis/Gliederung Sprechstundenge- Variierend

sprach

3 Exzerpt == Variierend

4 Klausur Mindliche Priifung =

5 Thesenpapier/Abstract/wissen- Referat Prasentation, Poster

schaftlicher Artikel (schriftlich, teils mind-
lich)

6 Haus-/Seminararbeit Referat =

Tabelle Nr. 2: Schriftliche und miindliche Textsorten in ihrer Aquivalenzbeziehung. Nach Venohr 2009:
59-60, erganzt durch Kommentare zur lettischen Erfahrung in der Kolummne 4.

Die angefiihrten Texte kdnnen im europaischen Hochschulraum unterschiedlich sein, und es gibt
auch keine Eins-zu-Eins-Entsprechungen in der Relation schriftlich-miindlich. In der Klassifikation
der lettischen Hochschultexte [URL 3] ist bis jetzt keine Differenzierung zwischen mindlich und
schriftlich vorgenommen worden, aufserdem fehlen im Verzeichnis Textsorten wie Sprechstunden-
gesprach und miindliche Priifung, obwohl diese Formen realisiert werden, auch Positionierung im
Stipendienantrag (vgl. Kotthoff 2009) als schriftliche Textsorte fehlt.

Das Thema Schriftlichkeit — Miindlichkeit kann in zwei Richtungen gesehen werden: Einerseits
geht es um die Schriftform zum gesprochenen Text, mit der Funktion, den gesprochenen Text zu
unterstiitzen - also vor allem um die Sekundartexte, projiziert auf den gesprochenen Text, z. B. den
Vortrag. Demnach ist der Sekundartext, der zum gesprochenen Text geschrieben wird, gleichzeitig
verwendbar und seltener selbststandig nutzbar, bis auf das Vortragsmanuskript, das auch fiir an-
dere Studienzwecke verwendet werden kann, zum Beispiel zur Vorbereitung auf die Priifung. Pra-
texte entstehen vor dem Sprechen. Sie werden wahrend des Sprechens und anschliefsend - zur Re-
kapitulation verwendet. Der Sprecher und der Autor sind in diesem Fall identisch.

Texte, die sich an den mindlichen Texten orientieren und gleichzeitig entstehen, konnen spater
genutzt werden. Die Produzenten des miindlichen und schriftlichen Textes sind nicht identisch, und
die Lange und die Form des Textes konnen variieren. Diese Textsorten sind die von Heinemann

angefiihrten Textsorten der Wissensaufnahme und -verarbeitung: Vorlesungen, Exzerpte,

92



D. Lele-Rozentale: Akademische Kommunikation im digitalen Zeitalter

Konspekte, Stichwortzettel und Protokolle. Heinemann (2000: 706) bezeichnet diese Teiltextsorten
als wissensordnende und -aufbewahrende Textklassen. Sie sollen von den Sekundartexten ge-
trennt werden.

Die Vorbereitung eines Vortrags bedeutet Beschaftigung mit gesprochener Sprache und ihren
Texten sowie mit der Transformation der schriftlichen Information in eine miindliche Form. Zum
ersten Aspekt: Rhetorik bezieht sich hauptsachlich auf miindliche Texte. Es ist mdglich, dass die
rhetorischen Mittel - sowohl Figuren als auch Tropen - auch in schriftlichen Texten erscheinen, z. B.
Fragen, Antithesen, Wiederholungen, Metaphern und viele andere. Es ist wichtig, dass man an zwei
Perspektiven denkt: an die Zuharer:innen und an die Vortragenden selbst. Im ersten Fall sollte man
darauf achten, dass die Wortwahl klar fiir die Zuhorer ist. Man sollte Termini oder nicht alltaglich
gebrauchte Fachlexik erklaren, indem man verschiedene Explikationsverfahren einsetzt, z. B. a/so,
d. h., oder, damit meine ich usw. Ein weiterer Aspekt ist hier mit dem Satzbau verbunden: Die Satze
dirfen nicht zu komplex sein, wiinschenswert ist es, Parataxe zu nutzen, wenn Hypotaxe - dann
einen und in Ausnahmefallen - zwei Nebensatze. Der verbale Stil ist dem nominalen vorzuziehen,
und man sollte Transformationen vornehmen, insbesondere, wenn man fiir den Vortrag wissen-
schaftliche Aufsatze, also schriftsprachliche Texte, verwendet hat. Der Vortrag sollte frei gespro-
chen werden, und der Wortschatz und der Satzstil diirfen dem Referenten selbst nicht fremdartig
erscheinen. Im Vortragstext sollten rhetorische Mittel eingebaut werden, die die Gedanken unter-
streichen, und auch dies sollte dem individuellen Komfort angepasst werden, was nicht ausschliefst,
dass man auch etwas Neues hinzufligt.

Diese bewusste Wahrnehmung der Unterschiede ist ein weiterer Aspekt, der im Zusammenhang
mit der Mindlichkeit und Schriftlichkeit thematisiert werden sollte. Es handelt sich um die Techni-
ken, die man entwickelt, um einen auf der schriftlichen Basis (schriftliche Sekundarquellen) entstan-
denen Text in einen mindlichen zu transformieren. Dies ist Bestandteil einer praktischen Rhetorik
und kann durchgefiihrt werden, wenn man einen stilistisch neutralen Text (moglichst einen infor-
mativen Text) als Vorlage wahlt und ihn fiir eine imaginare Veranstaltung (Seminar, Konferenz oder
andere Veranstaltungen) in einen sprechsprachlichen transformiert. Fiir den Textproduzenten be-
deutet dies, dass er sich die Struktur neu iberdenkt, eine Einleitung verfasst, die die Zuhorer an-
sprechen und fiir das Zuhéren motivieren kdnnte, und rhetorische Hilfsmittel einbaut, z. B. rhetori-
sche Fragen, Wiederholungsfiguren, These und Antithese, die denkbaren Pausen markiert und den
Abschluss sich tberlegt, um den Vortrag / die Rede mit einem pragnanten Satz zu beenden. Dies
wadre ein Beispiel dafiir, wie man die Studierenden fiir die Unterschiede zwischen gesprochener und
geschriebener Sprache sensibilisiert werden kann. Heller (2006: 306) weist darauf hin, dass einzelne

Text- und Diskursarten im Ubergangsbereich von Schriftlichkeit und Miindlichkeit situiert sind, was

93



D. Lele-Rozentale: Akademische Kommunikation im digitalen Zeitalter

auch den Seminarvortrag betrifft, dessen Behandlung auf der Textlinguistik und der Gesprachsfor-

schung basiert.

4 Der Seminarvortrag im Diskurskontext

Die hier gewahlte Textsorte - der Seminarvortrag - deckt ein breites Themenfeld ab und aus diesem
Grunde ist er giinstig fiir die weiteren Uberlegungen. Zunichst einmal sind es externe Faktoren, die
den Stellenwert des Seminarvortrags im Studium bestimmen. Im Vordergrund steht der Erwerb von
Fachkenntnissen, die mit den Kommiliton:innen geteilt werden. Zudem bietet jeder Vortrag Gele-
genheit, die mindlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten zu trainieren. Er wird auch als Teil der Ge-
samtleistung einer Priifung gewertet und kann je nach Hochschule, Programm und Traditionen als
Pflichtteil dafiir geplant werden.

Ein Text ist jedoch keine absolut autonome Einheit, sondern er existiert normalerweise in einer
Kommunikationssituation in Verbindung mit anderen Texten, und in diesem Kontext kann man von
einem Mikrodiskurs sprechen (hier im Sinne von Diskussion). Dies fiihrt zu einer zweiten Gruppe
von Faktoren, der linguistischen. Das dem Vortrag folgende Gesprach wird als sekundare inhaltliche
Textsorte - Diskussion fortgesetzt, die weiter gegliedert werden kann. Oft haben die Lehrkrafte
auch einen anschliefsenden Teil, wo der Vortrag selbst und die Starken und Schwachen des Vortra-
gens gemeinsam in der Seminargruppe besprochen werden. Die Studierenden haben von dieser
Form viel Nutzen, da dadurch sowohl verbale als auch nonverbale Kommunikationsaspekte proble-
matisiert und erklart werden.

Die Anordnung von Teiltexten der Diskussion passt hier zur Betrachtung der Texte im Sinne
Adamzik (2016: 341), wenn sie von syntagmatischen Beziehungen spricht, zum Beispiel von der Vor-
bereitung einer wissenschaftlichen Hausarbeit, die eine bestimmte Reihenfolge der Textrezeption
benotigt. Es handelt sich dabei um die Textsortenketten, d. h. um Vor- und Nachtexte oder Pra- und
Posttexte.

In der Durchfiihrungsphase des Seminars sind drei Aktanten aus drei Perspektiven an der Text-
produktion beteiligt: Vortragende:r, Moderator:in und Zuhorer:innen als Diskussionsteilnehmer:in-
nen. Es handelt sich um inhaltlich zusammengehorende Kommunikate. Die drei Perspektiven, aus
denen der Seminarvortrag als Zentrum des Diskurses betrachtet werden kann, sind:

1. Perspektive des Redners:

a) gelesen: Textsorte 1 (Manuskript) + Textsorte 2 (Prasentation/Handout/Thesenpapier) -
Textsorte 3 ... (Antworten auf die Fragen);
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b) frei gesprochen: Textsorte 1+ Textsorte 2 (Stichwortkarten/Prasentation/Handout/Thesenpa-
pier) > Textsorte 3 ... (Antworten auf die Fragen)

2. Perspektive des Moderators/ der Moderatorin:
Textsorte 1 (Einleitung und Worterteilung) - Textsorte 2 (Dank und Aufforderung zur Diskussion,
eventuell Ubernahme der Rolle des “Eisbrechers”) - Textsorte 3 ... (Worterteilungen) - Textsorte 6
(Abschluss der Diskussion).

3. Perspektive der Zuhorer: Textsorte 1 (Frage oder Kommentar als Diskussionsbeitrag).
Viele dieser Textsorten haben einen deutlichen Standardisierungsgrad: Sie haben in der Kommuni-
kationssituation ihre Funktion, einen traditionellen oder vereinbarten Umfang, eine leicht erkenn-
bare Struktur und enthalten haufig auch typische Phrasen, die aber auch den individuellen Ausdruck
entsprechend der Situation zulassen, und dies sogar erwiinscht ist. Der Seminarvortrag erscheint in
einer Textwelt, wo er zu anderen Texten in verschiedene semantische Relationen tritt. Adamzik
(2016: 347) hat ein Textsortennetz vorgeschlagen, das als methodisches Muster auch hier verwen-
det werden kann (s. Abb. 1):

Ai, A, An Antwort(en)
Fi, F2, Fo Frage(n) als Diskussionsbeitrag

My Moderationstext: Einleitung und Worterteilung

M, Moderationstext: Dank, Aufforderung zur Diskussion, Worterteilungen
M3 Moderationstext: Abschluss, Dank

Vv Vortrag

Abbildung 1: Textsortennetz mit dem Vortragsseminar
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Der Vortrag ist der primare Text, wahrend die anderen Texte - sowohl die schriftlichen als auch die
mundlichen - die Sekundartexte darstellen, die in unterschiedlichem Verhaltnis zum Primartext ste-
hen. Man kann auch von der Linearitat auf der zeitlichen Achse reden (s. Adamzik 2016: 342), auf
die hier nicht ndher eingegangen wird. Die Kompetenzen, die beim Vorbereiten des Seminarvortrags
eingesetzt werden, sind vielfaltig und setzen unterschiedliche Fertigkeiten auch in der Anwendung
digitaler Technologien voraus, die im nachsten Kapitel im Kontext der Vorbereitung des Vortrags

genauer betrachtet werden.

5 Der Seminarvortrag in Arbeitsschritten

Zunichst ist es wichtig, sich einen Uberblick tiber die Grundlagen dieser Textsorte zu verschaffen,
die aus der antiken Kultur Gberliefert sind. Es geht dabei nicht nur um die Arbeitsschritte, die zu
einer Rede (in diesem Fall - zu einem Vortrag) fiihren, sondern auch um viele Erkenntnisse, was die
Ethik des Redners, die Begabung und Beherrschung von den Techniken, Ehrlichkeit und guten
Zweck vs. Manipulation betrifft. Die Arbeitsschritte, die Struktur, die Argumentation, Figuren und
Tropen, Gedachtnistibungen, Artikulationsiibungen und sogar den Beruf der sog. Ghostwriter (Lo-
gografen in der antiken Welt) verdankt man der Rhetorik aus dem alten Griechenland und Rom.

Die moderne Rhetorik hat sich weiterentwickelt, wobei die Grundlagen jedoch beibehalten sind.
So arbeitet man heute noch immer in finf Arbeitsschritten, die sogar ihre lateinischen Namen be-
halten haben (vgl. z. B. Bartsch/Rex 2008: 12-14): lat. inventio, dispositio, elocutio, memoria, actio.
Diese Arbeitsschritte werden weiter in der Reihenfolge, wie sie im vorbereiteten Kurs konzipiert
sind, kurz charakterisiert.

1. Arbeitsschritt - Ideensammlung (lat. /nventio)

Dieser erste Arbeitsschritt bedeutet, dass man zum Thema, das fir ein Seminar als Vortrag vor-
bereitet werden soll, zundchst nach Ideen sucht. Es gibt traditionelle Verfahren wie z. B. Schnee-
ballstrategie oder neuere wie z. B. Brainstorming mit Brainmapping sowie verschiedene Formen
von Brainwriting [URL 4, URL 5, URL 6, URL 7]. Die Suche nach inhaltlichen Stichpunkten verlauft
individuell oder in Gruppen, mit und ohne Moderation. Dieser Arbeitsschritt weist viele Weiterent-
wicklungen auf. Obwohl er in der Grundfunktion mit dem aus der antiken Rhetorik tibereinstim-
mend ist, unterscheidet er sich von diesem durch technische/digitale Moglichkeiten. Es geht dabei
nicht nur um die Recherchemdglichkeiten in Bibliotheken und Datenbanken, die gut fiir individuelle
|deensammlung geeignet sind, sondern auch um Mindmapping, das sowohl im traditionellen Pa-
pierformat, auf der Flipchart, als auch mit Heranziehung von Templates, eingesetzt werden kann.

Das Internet ermdglicht es auch, online Meetings als Videokonferenzen durchzufihren.
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Die Ideensammlung ist eng mit der Argumentationskompetenz verbunden, auch wenn der Pro-
zess selbst im ersten Schritt kommentarlos verlduft. Die einfachste Argumentation kann Schwierig-
keiten bereiten, schon wenn man eine kurze Kette ohne Bezugnahme auf Autoritdten im Fach aus-
probiert: These - davon zeugt... zum Beispiel.., darum... oder /st-Zustand- Ursache - Soll-Zustand
- Verfahren zum Durchfiihren von Mafsnahmen - Abschluss. Im ersten Fall geht es um eine erkla-
rende und begriindende Auf3erung, im zweiten Fall um einen Lésungsvorschlag, der eher fiir eine
Versammlung geeignet ist. Was Schwierigkeiten bereitet, ist die Formulierung der Relation Ursache
- Grund - Folge. Auch wenn die sprachlichen Formulierungen hier relativ einfach erscheinen, bei der
Auswertung von Ideen und Argumenten erscheinen Schwierigkeiten hinsichtlich des inhaltlichen
Charakters.

In diesem Arbeitsschritt konnen Templates eingesetzt werden, die von verschiedenen Anbietern
kostenfrei zur Verfligung gestellt werden und die in der Arbeit in kleinen Gruppen ausprobiert wer-

den konnen (s. 0.). Dies fordert auch die digitale Kompetenz.

2. Arbeitsschritt: Die Gliederung des gesammelten Stoffes — der Ideen, Argumente und Fakten
(lat. dispositio)

Den Rahmen des Vortrags bilden die Einleitung und der Schlussteil. Die Mitte kann je nach Thema
zweigeteilt (glinstig fir antithetische Ausfiihrung), dreigeteilt (moglichst linear aufgebaut), vierge-
teilt, fiinfgeteilt usw. werden. Eine zwei- oder dreiteilige Struktur ist fir einen Vortrag geeignet, der
ca. 20 Minuten dauert. Fir einen langeren Vortrag konnen mehr Gliederungseinheiten sinnvoll sein.
Es ist gleich zu Uiberlegen, ob man in der Materialordnung induktiv oder deduktiv vorgehen mochte.
Die erste Vorgehensweise ist typisch fiir den deutschen oder den sog. teutonischen Stil, der als
theorieorientiert eingestuft wird. Die zweite Vorgehensweise, die der angelsachsischen Tradition
folgt, kann als propositiosorientiert bezeichnet werden (s. Galtung 1981: 839). Aufgrund der Globa-
lisierung und Internationalisierung der Studieninhalte werden die Textstrukturen zunehmend in
Richtung der angelsachsischen Tradition ausgerichtet (vgl. Breuer/Schindler 2016: 96).

Zusatzlich zu den traditionellen Gliederungen wird auch die IMRaD-Gliederung (/ntroduction,
Methods, Results, Discussion) angeboten, die eher fiir hGhere Semester infrage kommt. Diese fir
schriftliche Beitrage immer mehr verwendete Struktur ist fir den Vortrag im Seminar empfehlens-
wert nur, wenn der Vortrag die Ergebnisse empirischer Analysen zum Inhalt hat, die mit Ergebnis-
sen vergleichbarer Analysen und mit Anwendung vergleichbarer Methoden durchgefihrt sind.
Diese Strukturierung ist fiir geisteswissenschaftlich orientierte Vortrage eher selten und kaum in

den ersten Semestern verwendbar.
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3. Arbeitsschritt: Einsatz rhetorischer Mittel (lat. elocutio)

Rhetorik ist ohne Anwendung rhetorischer Mittel nicht denkbar, und der Arbeitsschritt, der mit
dem lateinischen Wort elocutio bezeichnet wird, unterstiitzt diese. Die Vielfalt an Mdoglichkeiten,
den gesprochenen (auch geschriebenen) Text zu schmicken, wie dies aus der antiken Rhetorik
uberliefert ist (s. z. B. Gottert 2009; Ueding 2000, 2011), widerspricht auf den ersten Blick dem sach-
lichen Charakter des Vortrags, der im Seminar erwartet wird. Es ist jedoch maglich, an den von Dre-
scher formulierten Gedanken zurlickzukehren (s. hier Kap. 3), dass der Vortagstext affektive und
appellative Elemente enthalten kann.

Als Mittel zur Hervorhebung, Erklarung, Uberzeugung, aber auch zur Lockerung der Atmosphire
kdnnen eine Reihe von Figuren und Tropen eingesetzt werden, z. B. rhetorische Frage, Frage und
Antwort, Ellipse, Zeugma, Parallelismus, Antithese, Figuren der Wiederholung, insbesondere Ana-
pher, Figura etymologica, Gedankenwiederholung und Synonym, Antonym, Periphrase und Meta-
pher. Einige der genannten Mittel sind bereits aus anderen Lehrveranstaltungen (vor allem Litera-
turwissenschaft oder Stilistik, auch Lexikologie) bekannt, manche sogar aus dem Schulunterricht.
Aus diesem Grund kann man die eigene Kompetenz zunachst anhand eines Quiz tberprifen und
anschliefsend durch Lehrmaterial, zu denen im Kurs Links fihren [URL 8]. Als wichtig erscheint hier,
das Thema Miindlichkeit und Schriftlichkeit zu aktualisieren und zwecks Sensibilisierung Ubungen
vorzuschlagen, wie man einen stilistisch neutralen Text in einen sprechsprachlichen (Vortrag) trans-
formieren kann, mit dem Ziel, die Zuhorer:innen zu iberzeugen. Wenn es notwendig ist, kann die
Struktur geandert, der Satzbau angepasst, rhetorische Fragen, Figuren der Wiederholung u. a. Mit-
tel sowie Pausen eingebaut und die Wirkung getestet werden, indem man eine Videoaufzeichnung
macht, sie individuell oder im Seminarraum ansieht und anschliefsend analysiert. Dadurch werden
nicht nur die Fertigkeiten im Produzieren eines miindlichen Textes entwickelt, sondern auch die
Bedeutung von sprachlichen Formulierungen wahrgenommen, die auch in anderen Fachern erwei-
tert werden konnen, z. B. bei der Analyse von literarischen oder publizistischen Texten. Ein weiterer
Vorteil ware die Fahigkeit, rhetorische Mittel zu erkennen und deren Funktion zu verstehen, die
man am besten an politischen Reden beobachten kann. Die Analyse der Reden ist Teil des Rhetorik-
Kurses, da man sie in verschiedenen Situationen, vielleicht bei Veranstaltungen des Studentenwerks

oder aufserhalb der Universitat, anwenden kann.

4. Arbeitsschritt: memoria

Die Vorbereitung eines Vortrags erfordert die Kenntnis der Funktionsweise des Gedachtnisses
sowie die Fahigkeit, sich seiner eigenen Starken und Schwachen bewusst zu sein. Die Vorbereitung
des Vortrags basiert auf Erkenntnissen der Kognitionswissenschaft im Bereich Gedachtnis. Ziel die-

ses Arbeitsschrittes ist es, die eigenen Starken und Schwachen zu erkennen und fiir diesen Zweck
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werden Gedachtnisiibungen vorgeschlagen, die auf das Einpragen von Zahlen, Namen, Wortern

und Satzen fokussiert sind. Dies soll einen Anreiz bieten, weiter am Gedachtnistraining zu arbeiten.

5. Arbeitsschritt: actio

Um Blackout vorzubeugen und Lampenfieber zu mildern, kénnen Hilfsmittel wie Sekundartexte
zum Vortrag verwendet werden. Zu den weniger bekannten Textarten zahlen das Handout und das
Thesenpapier, deren Struktur und Zweck erlernt werden sollten. Die praktische Rhetorik enthalt
Ubungen zur Erstellung dieser Texte.

Es sollte auch iberlegt werden, wie das Manuskript erstellt werden kann, damit es bei langerem
Vortrag leichter zu lesen ist, z. B. durch Gberlegten Satzspiegel, Buchstabengrofse, Zeilen- und Ab-
satzabstand sowie gezielte Markierungen. Die Studierenden kénnen lernen, wie sie die Stichwort-
karten zum Vortrag nutzen oder eine Prasentation vorbereiten, die dem Seminar oder studentischer
Konferenz angepasst ist. Diese werden im Seminar besprochen. Die PowerPoint-Prdsentationen
der Studierenden weisen manchmal eine Uberhdufung an Text oder Bildern auf, die von dem ei-
gentlichen (gesprochenen oder vom Manuskript gelesenen) Inhalt ablenken, d. h. sie entsprechen in
diesen Fallen nicht den Konventionen.

Es ist sinnvoll, den Arbeitsgang actio mit phonetischen Ubungen zu verbinden, im Idealfall mit
der Lehrkraft der Phonetik den Plan vorab absprechen. Neben der guten Artikulation, die in der
Phonetik gelibt werden kann, ist auch die Beherrschung der Lesetechnik wichtig, deren Grundlagen
erlernt werden konnen. Auch mit anderen Lehrkraften, die Seminare leiten, ist eine Kooperation
denkbar, indem man sich fiir einen Vortrag (Manuskript, Stichwortkarten, PowerPoint-Prasenta-
tion, Handout oder Thesenpapier) zu einem Thema entscheidet, das in einem anderen Seminar

ebenfalls prasentiert werden kann.

6. Die Abschlusskonferenz

Die Abschlusskonferenz ist als abschliefsende Lehrveranstaltung vorgesehen. Die Veranstaltung
dient der Férderung von Team-Arbeit und organisatorischen Fahigkeiten. Die Konferenz wird von
den Studierenden selbst organisiert, indem sie die Aufgaben verteilen und in kleinen Gruppen erle-
digen. Zu den Aufgaben gehort die Zusammenstellung des Programms und die Moderation. Fiir alle
Schritte, die die/der Moderator:in vornimmt, sind im Voraus Formulierungen vorbereitet, sodass die
Zuhorer, d. h. andere Studierende den Prozess auch in dieser Hinsicht verfolgen konnen. Die Mode-
rationstexte sind im Voraus erlernt worden, und der Zweck besteht darin, dass man in der Lage ist,
auch spontan die Moderation einer VVeranstaltung zu ibernehmen.
Es ist Aufgabe der Studierenden, sich an der Diskussion zu beteiligen. Sie sollen einen klaren und

strukturierten Diskussionsbeitrag leisten. So werden die Studenten:innen neben dem Vortrag mit
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zusatzlichen Aufgaben konfrontiert, und dies stellt eine Herausforderung dar. Zusatzlich kénnen z.
B. auch Videoaufzeichnungen angefertigt, die anschliefsend ausgewertet werden.

Die Auswertung der individuellen Leistungen und der Gesamtveranstaltung erfolgt anschlie-
3end in der Seminargruppe, und/oder das Feedback erhalt jeder Teilnehmer schriftlich. Die Auswer-
tung des Kurses erfolgt miindlich und/oder schriftlich.

Die Erfahrung mit der Abschlusskonferenz hat sich als sehr nitzlich erwiesen, insbesondere
wenn es moglich war, sich mit den Studierenden und der Lehrkraft, die eine Hausarbeit in einem
anderen Fach um die gleiche Zeit aufgegeben hatte, tiber das Thema der Vortrage zu einigen. Die
Studierenden hatten die Aufgabe, einen schriftlichen und einen miindlichen Text vorzubereiten, z.
B. im Kurs zu wissenschaftlichen Techniken einen Aufsatz zu einem grammatischen Thema zu (z. B.
Modalitat, Zeitformengebrauch u. a.) mit korrektem Anwenden wissenschaftlicher Techniken zu
verfassen. Dieser Text wurde dann fiir die miindliche Prasentation mit Manuskript, Stichwortkarten
und Sekundartexten transformiert. Da das Thema, das sonst anspruchsvoll ware, fiir die Student:in-
nen aus verschiedenen Grammatiken und Beispielen schon naher bekannt war, bot sich eine an-
spruchsvolle Diskussion an. Neben der rhetorischen Kompetenz konnten dadurch auch die Sprach-

und Fachkompetenzen gefordert.

6 Interdisziplinares Wesen und interkulturelle Pragung des Seminarvortrags

Um Rhetorik zu lernen, ist es notwendig, sich mit vielen unterschiedlichen Bereichen auseinander-
zusetzen. Die interdisziplinare Natur der Rhetorik wird in der Lehre durch die Arbeit an mehreren
Kompetenzen deutlich. Zundchst einmal sind die Erkenntnisse aus der Rhetorik in ihrer traditionel-
len Form als Erbe der antiken Kultur zu nennen. Die Rhetorik ist aufserdem auf die Sprachwissen-
schaft, insbesondere die Phonetik, Stilistik, Lexikologie und Psycholinguistik, auf Literaturwissen-
schaft, Landeskunde und Kommunikationswissenschaft angewiesen, und dies bedeutet, dass die
Studierenden systemische Herangehensweisen und Zusammenhange kennenlernen.

Ein Aufsatz von Ylonen (2003) zeigt die Unterschiede zwischen Miindlichkeit und Schriftlichkeit
auf und zeigt die Moglichkeiten der Entwicklung digitaler Kompetenzen fiir Korporauntersuchun-
gen auf. Die Unterschiede zwischen den miindlichen Vortragen und deren Verschriftlichung fiir den
Druck sind deutlich erkennbar, insbesondere sind der metadiskursive Marker im miindlichen Text.
Ob dies auch auf studentische Seminarvortrage anwendbar ist, muss zundchst offen bleiben.

Der Seminarvortrag ist eine relativ konventionalisierte Textsorte, mit der die Studierenden und
nicht nur sie als Textproduzenten und Rezipienten konfrontiert werden. Zundchst sind hier die Un-

terschiede in den Diskursen in verschiedenen Kulturen zu problematisieren: Der Seminarvortrag hat
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in Deutschland einen hoheren Stellenwert als z. B. in Italien (vgl. Thielmann et al. 2014: 11). Zudem
ist die Mindlichkeit in Deutschland starker ausgepragt als z. B. in Finnland (vgl. Ylonen 2016).

Auch die traditionellen Sekundartexte, wie z. B. Handout und Thesenpapier oder Stichwortkar-
ten als nach bestimmten Regeln gebildete Hilfsmittel fir einen freien Vortrag sind nicht in allen
akademischen Kulturen verbreitet, auch wenn sie in Ansatzen, d. h. wenig konventionalisiert, ver-
mutlich an vielen Hochschulen verwendet werden. Die miindlichen akademischen Texte sind inihrer
Vernetzung und Bedeutung fiir die Studierenden, insbesondere fiir die Austauschstudenten, bislang
kaum erforscht. Es ware daher sinnvoll, die miindlichen akademischen Texte in ihrer Vernetzung
und Bedeutung fir die Studierenden, speziell fiir die Austauschstudenten, zu untersuchen und fiir
sie Mustertexte bereitzustellen. Mit Recht wird die Notwendigkeit einer pragmatisch orientierten
Wissenschaftssprachkomparatistik betont (Thielmann et al. 2014: 14).

Schon die Verdffentlichungen von Kaplan in den 60er-Jahren des vorigen Jahrhunderts zeigten,
dass es im Falle der Abweichung von Konventionen um inhaltliche und kulturbedingte Spezifika
gehen kann, die nicht auf mangelnde Sprachkompetenz zuriickzufiihren sind. Auch Kotthoff hat auf
die unterschiedlichen Vortrags-Kulturen am Beispiel von Texten aus der ehemaligen Sowjetunion
und in Deutschland hingewiesen, die durch externe Faktoren erklart werden konnen (Kotthoff
2001). Spater wurde diese Problematik unter dem Begriff des osteuropdischen Wissenschaftsstils
diskutiert (s. z. B. Breitkopf/ Vassileva 2007). Nicht immer sind die Differenzen gleich auf der Text-
oberflache zu erkennen.

Es ist aber wichtig, dass der interkulturelle Faktor nicht Giberbewertet wird, da in der mangeln-
den Fahigkeit, sich sprachlich zu verstandigen, auch ein Mangel an pragmatischer Kompetenz liegen
kann (House 1999: 85). Dieser Faktor spielt eine wichtige Rolle, da es in der Prasentation und der
anschliefsenden Diskussion in der Fremdsprache, insbesondere, wenn dies nicht routiniert ge-
schieht, was im Bachelorstudium der Fall ist, schwer ist, zwischen kulturellen Verhaltensmustern (z.
B. Zurlickhaltung, lapidarer Stil der Diskussion) und mangelnder Sprachkompetenz zu unterschei-
den.

Die bisher gesammelten Erfahrungen in Seminaren zeigen, dass man mehrere Faktoren gleich
berticksichtigen sollte: ausreichende Vorbereitung, gemeinsames Wissen, inkl. empirische Daten

und selbstverstandlich gilt auch die freundliche Atmosphére.

7 Fazit und Ausblick

Zahlreiche wissenschaftliche Publikationen belegen den erfolgreichen Einsatz von digitalen Lern-

angeboten, darunter von H5P[URL 9] im Bereich des Spracherwerbs. Die Projektergebnisse, die fiir
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Online-Deutschkurse fiir die Sprachniveaus A1-B2 ausgearbeitet wurden, kénnen auch erfolgreich
eingefiihrt werden (vgl. z. B. Breckle 2022). Die Arbeit im GEDI-Projekt an den Kursen zur prakti-
schen Rhetorik und akademischen Schreiben hat die Schlussfolgerung ermdglicht, dass eine Kom-
bination aus theoretischen und praktischen Aufgaben, die im interaktiven Kursbuch zusammenge-
fasst werden kénnen, durchaus sinnvoll ist.

Der hier ins Zentrum der Aufmerksamkeit gestellte Seminarvortrag kann als wichtiger Schritt in
Wissensaneignung betrachtet werden, ebenso wie die Prasentationen der ersten eigenen Untersu-
chungen. Die Einbeziehung der Studenten:innen in die Diskussionen tber verschiedene fachgebun-
dene Themen ist auch fiir die Forschung wichtig. Durch den Erfahrungsaustausch im Seminar kann
man die Motivation fiir weitere, vertiefte Studien und dadurch auch die Verbesserung der digitalen
Kompetenzen erhchen.

Der Rhetorikkurs basiert auf Recherchen in frei verfligbaren Online-Quellen — Worterbiichern,
Biichern, Lehrmaterialien, Videos — und verwendet verschiedene Templates, zu denen in den Kurs-
blichern Uber H5P direkte Links hergestellt werden. Auch die Datenbanken, die die Bibliotheken
abonnieren, unterstiitzen die Forderung der Recherche-Kompetenzen. Die Studierenden und Lehr-
krafte haben in den letzten Jahren (insbesondere wahrend der Pandemie) neue Kompetenzen er-
worben, um Online-Kurse zu organisieren. Die Besonderheit des Rhetorikkurses, auf dem hier der
Schwerpunkt liegt, ist, dass man Aufgaben erfiillen soll, was off/ine geschehen kann, wahrend der
Schwerpunkt jedoch auf der synchronen Kommunikation liegt, denn ,Reden lernt man durch Re-
den® (Marcus Tullius Cicero) und dies - vor den Zuhorern im Auditorium und/oder in einer Video-
konferenz.

Die online-Veranstaltungen haben sowohl positive als auch negative Erfahrungen mit sich ge-
bracht. Im ersten Fall geht es um die Verbesserung der Kompetenzen im Gebrauch von Prasentati-
onstechniken, insbesondere bei der Verwendung von PowerPoint-Prasentationen, aber auch an-
derer Kompetenzen, die die Teilnahme an der Videokonferenz (z. B. via Zoom, Microsoft Teams u.
a.) erfordert. In vielen Fallen bevorzugen die Studierenden aber es, mit ausgeschaltetem Video an
den Vorlesungen und sogar den Seminaren teilzunehmen. Dies betrifft verschiedene Lehrveranstal-
tungen und die Griinde dafir sind nicht immer klar. Mdglicherweise sind dies technische Probleme,
vielleicht liegt es auch am Fehlen einer institutionellen Tradition, die sich in der kurzen Zeit nicht
entwickeln konnte oder es ist derselbe Grund, den man zuvor mit Videoaufzeichnungen im Prasenz-
Unterricht beobachten konnte: Einige Studierende artikulierten Schwierigkeiten, ihren eigenen Vor-
trag anzusehen. In der Rhetorik wird das Thema der nonverbalen Kommunikation behandelt, und
als Maglichkeit erscheint hier die Videoaufzeichnung, die auch im Prasenz-Unterricht wichtig ist.
Die Griinde flr das genannte Problem konnen unterschiedlich sein und hier heifst es, Verstandnis,

Geduld und konsequente Forderung seitens der Lehrkraft zu zeigen. Es geht hierbei um die
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Prasentationstechniken, die Kompetenz, an einer Diskussion teilzunehmen, Meinungsaufserungen
und andere wichtige Aspekte, die in der Fremdsprache verstarkt gelibt werden sollen.

Es ist von grofser Bedeutung, dass die Seminararbeit gut tiberlegt organisiert wird. So kann z. B.
die Form der Teamarbeit in mehreren aufeinanderfolgenden Seminaren durch feste Gruppen, die an
unterschiedlichen Aufgaben arbeiten und verschiedene Arbeitsschritte tiben, als wichtige Voraus-
setzung fiir effiziente Vorgehensweise betrachtet werden. Der Vortrag ist unerlasslich fiir die Ver-
mittlung von Fachwissen und kann auch durch die Zusammenarbeit mit Kollegen anderer Facher
verwirklicht werden, deren Seminare die notwendige Umsetzungsmaglichkeit der technischen Fer-
tigkeiten bieten.

Die Technologien und ihre Verwendung unterliegen einem standigen Wandel, der eine Teamar-
beit und den Erfahrungsaustausch zwischen Lehrenden und Studierenden erfordert. Die Lehrenden
unterstitzen damit auch aktiv die akademische Sozialisation der Studierenden. Die Fahigkeiten und
Fertigkeiten, die in diesem Prozess erworben werden, kdnnen in verschiedenen Bereichen einge-
setzt werden, darunter auch in kleineren Projekten in anderen Lehrveranstaltungen. Der Seminar-
vortrag ist eine Textsorte, die eine enorme Komplexitdt aufweist, weshalb es wichtig ist, den Kurs

mit der Uberzeugung abzuschliefen, dass es hierbei um lebenslanges Lernen geht.
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Vermittlung der Schreibkompetenz im digitalen Umfeld

Agnese Dubova, Hochschule Ventspils, Lettland

1 Einleitendes

Im Auslandgermanistikstudium gilt die Schreibkompetenz bzw. Schreibfertigkeit als eine der wich-
tigen sprachlichen Kompetenzen, der Aufmerksamkeit geschenkt wird. Daher ist es besonders n6-
tig, die schon in der Schule erworbenen schriftlichen Kenntnisse der deutschen Sprache wahrend
des Studiums zu erweitern, zu erganzen und zu vertiefen. Aus der langjahrigen Erfahrung bei der
Vermittlung der Schreibfertigkeit fiir die Studierenden geht es hervor, dass die Schreibfahigkeit der
Studierenden auf Deutsch am Studienanfang sehr unterschiedlich sind. Aufserdem wurde auch be-
obachtet, dass in der Schule im Deutschunterricht der miindlichen Kommunikation mehr Aufmerk-
samkeit geschenkt wird als der schriftlichen Ausdrucksweise. Deswegen sollte beim Germanistik-
studium ein einheitliches Konzept zur Vermittlung der Schreibkompetenz entwickelt werden. Einer-
seits ist die Entwicklung der Schreibfahigkeit der Studierenden wahrend des Studiums zu férdern,
d. h. von der Aneignung der deutschen Rechtsschreibung bis zur Schreibfertigkeit zum Verfassen
von wissenschaftlichen Textsorten wie Hausarbeit, Semesterarbeit, Bachelorarbeit etc. Anderer-
seits fordert die gegenwartige Berufswelt, dass die germanistischen Studienabganger fahig sind,
verschiedene sachliche und im Geschaftsverkehr verwendete Texte, darunter auch mehrsprachige
Texte, zu verfassen.

Die allgemeinumfassende Digitalisierung erfordert auch das Erlernen der Verfassung von schrift-
lichen Texten im digitalen Umfeld unter der Benutzung verschiedener digitalen Schreibhilfen und
dem Einsatz der digitalen Tools zur Vermittlung der Schreibfertigkeit fiir die germanistischen Stu-
dierenden.

In diesem Kapitel wird zuerst auf die Schreibkompetenz als Begriff eingegangen, dann wird ein
Konzept zur Entwicklung der Schreibkompetenz fiir die Germanistikstudierenden mit der Anwen-
dung von verfiigbaren digitalen Schreibhilfen und Tools zur Vermittlung des Schreibens dargestellt
sowie der Einsatz der fachsprachlichen Textkorpora wird anhand des sprachdidaktischen KoGloss-
Ansatzes und die Erfahrung bei der Verfassung der schriftlichen Meinungsaufserungen im interkul-
turellen Blog , Kulturbasar* als eine Moglichkeit zum interkulturellen schriftlichen Textverfassen und

Meinungsaustausch auf Deutsch dargelegt.
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2 Begriff Schreibkompetenz bzw. Schreibfertigkeit

In der Fachliteratur wird allgemein unter der Schreibkompetenz bzw. Schreibfertigkeit nach Lin-

dauer/Senn (2010) Folgendes verstanden:

Schreibkompetenzen umschreiben die Fahigkeiten, die dafiir notig sind, einen Text so zu schreiben, dass er unab-
hangig vom Schreiber bzw. der Schreiberin, ohne deren Wissen Uber die konkrete Situation, in welcher der Text

entstanden ist bzw. auf die er sich bezieht, von einer Leserin oder einem Leser verstanden wird [URL 1].

Beim Schreiben steht im Zentrum der Text, der situationsbedingt ist und hauptsachlich von den

Rezipienten verstanden werden sollte. In der weiteren Definition der Schreibkompetenz von Be-
cker-Mrotzek / Bottcher (2012: 49) stehen sprachliche Verstandlichkeit und Kontextualisierung der

Texte im Fokus:

Unter Schreibkompetenz verstehen wir im Folgenden die Fahigkeit zur Produktion von Texten. Dabei handelt es
sich im Kern um eine spezifisch sprachliche Fahigkeit von mittlerer Komplexitat, die sich aus unterschiedlichen
Teilfdhigkeiten und Kenntnissen (Dimensionen) zusammensetzt. Konstitutiv ist die Fihigkeit, sprachliche Auerun-
gen so zu konzipieren, dass sie aus sich heraus verstandlich sind, also tber Raum und Zeit hinweg
zerdehnt werden konnen. Um das zu leisten, miissen sie sich ihren eigenen Kontext, ihre eigene Situation schaffen.

Dazu bedarf es des Einsatzes spezifischer lexikalischer, grammatischer sowie pragmatischer Mittel.

Dazu muss darauf geachtet werden, dass die Basisebenen beim Textverfassen erkennbar wer-

den, die fir die Textsortenkennzeichnung notwendig sind. So unterscheidet Heinemann (2001: 304)

folgende Ebenen von Textsorten:

die funktionale Ebene (Intention des Textproduzenten, potenzielle Erwartung des Rezipienten);
die situative Ebene (Kommunikationsbereich/Institution, Partner, Umgebungssituation);

die Textstrukturebene (spezifische Strukturtypen von Texten);

vV V V V

die Formulierungsebene (textsortenspezifische Formulierungsmuster und -alternativen).

Im DaF-Unterricht wird die Verfassung von Textsorten als Schreiblibung oft aus dem Grunde
angewandt, dass die Funktion des Textes, die Situavitdt, der Textaufbau und sprachliche For-
mulierungen auf der Fremdsprache auf solcher Art und Weise erworben werden kénnen. Durch
das Schreiben von Textsorten gewinnen die Studierenden nicht nur die Schreibfertigkeit, son-
dern auch Textwissen (ber die jeweiligen Textsorten. Aufserdem ist es auch von Bedeutung,
dass es vor dem Schreiben der Textsorten auch gezielte Textsortenanalyse durchgefiihrt wird

und so das Wissen Uber die Textsorte erworben wird. Dadurch wird das Textsortenwissen der
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Studierenden weiterhin erweitert und vertieft. Darliber hinaus deutet auch Heinemann (2001:

311) auf die Relevanz der Textidentifizierung hin:

Die Benennung und Identifizierung von Textmustern/Textsorten sollte als Prinzip fiir jede Form der Arbeit mit den
Texten im Unterricht gelten, da die Fahigkeit zur adaquaten Aktivierung von Textmustern bei allen Textprodukti-

ons- und -rezeptionsprozessen (auch in der Fremdsprache) eine wesentliche Rolle spielt.

Dabeiist es zu erwahnen, dass die Studierenden beim schriftlichen Textverfassen auf Deutsch
schon Uber ein bestimmtes Textwissen aus ihrer Muttersprache oder der ersten Fremdsprache
(meistens Englisch) verfligen. Mindestens teilweise sind auch die Textsorten kulturspezifisch,
deswegen ist es auch empfehlenswert, die unterschiedlichen kulturellen Muster im Schreibun-
terricht zu sensibilisieren und zu behandeln (Heinemann 2001: 311).

Fir die Schreibkompetenz spielt auch der Schreibprozess selbst eine bedeutende Rolle. Feilke
(2012: 9) nennt ,vier Komponente der Schreibhandlung: Bereitstellen von Wissen, Planen, For-
mulieren und Uberarbeiten.“ In den praktisch orientierten Handbiichern zum Schreiben im Stu-
dium und Beruf wird oft auf die Phasen des Schreibens in der Praxis hingewiesen, so zum Beispiel
konnen hier in diesem Zusammenhang fiinf Phasen des Schreibens angebracht werden:

1. das Schreiben vorbereiten,
2. Schreiben,
3. Uberarbeiten,
4. Korrigieren, Endredaktion,
5. Abgeben (Frank /Haacke/Lahm 2013: 13).

Im Germanistikstudium ist es dufserst von Bedeutung, diese Phasen mit den Studierenden zu
behandeln, besonders beziiglich des Uberarbeitens und Korrigierens und des damit verbundenen
Zeitmanagements.

Zusammenfassend Idsst es sich an die Konzeption von Feilke Gber die Schreibfahigkeit bzw.
Schreibfertigkeit anschliefsen. Erstens ist die Schreibfahigkeit sozial-kognitive Kompetenz, weil
»Schreiben als Form raum-zeitlich zerdehnter Kommunikation [fordert]”. Zweitens ist das Schrei-
ben eine schreibstrategische Kompetenz, da es sich um die Fahigkeit handelt, ,,den Schreibpro-
zess zu organisieren®. Drittens wird die Schreibfahigkeit als Textkompetenz aufgefasst und das

sind die ,sprachlichen Voraussetzungen der Textkonstitution” (Feilke 2012: 8-10).
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3 Konzept zur Entwicklung der Schreibkompetenz

Im Studium, darunter auch im Auslandsgermanistikstudium, werden fast in jedem Studienfach das
Schreiben von den Studierenden auf verschiedene Art und Weise erwartet. Wahrend des Studiums
gibt es dafiir zahlreiche Einsatzmdglichkeiten zum Erwerb der grammatischen, lexikalischen, sogar
mindlichen Sprachfertigkeiten und auch zur Aneignung der linguistischen, literarischen und kultu-
rellen Kenntnisse und Fahigkeiten. Die klassischen Studienfdcher, die sich gerade auf das Beibringen
der Schreibfertigkeit fokussieren, sind Studienkurse zur Vermittlung der deutschen Orthografie und
| oder der schriftlichen Textproduktion. Eventuell verlduft auch die Vermittlung der Schreibfertigkeit
im Rahmen der Sprachiibungen oder teilweise kann der geschaftliche Schriftverkehr im Rahmen
des auf Wirtschaftsdeutsch ausgerichteten Studienkurses ermittelt werden.

In diesem Unterkapitel wird die Konzeption des Kurses der schriftlichen Textproduktion vorge-
stellt, der an der Hochschule Ventspils fiir die Studierenden des BA-Studienganges , Ubersetzen und
Dolmetschen® mit der Spezialisierung in Sprachen ,Deutsch-Lettisch-Englisch® durchgefihrt
wurde. Dazu wird auf die digitalen Hilfsmittel zum schriftlichen Verfassen der Textsorten auf
Deutsch verwiesen. Weiterhin werden auch die Tools fiir die Vermittlung und die Kooperation der
Studierenden beim Planen, Schreiben und Korrektur angeboten.

Der Studienkurs , Textproduktion® (spater als ,,Schriftliche Kommunikation auf Deutsch® umbe-
nannt) wurde fir die Studierenden des zweiten Semesters ab dem deutschen Sprachniveau B1 an-
geboten. Das Ziel des Kurses ist die schriftliche Textsorte zu bestimmen und die Funktion, Aufbau
und die in der jeweiligen Textsorte genutzten lexikalischen und grammatischen Mittel zu analysie-
ren und sich anhand des von der Textanalyse erworbenen Textwissens die Verfassung der jeweili-
gen Textsorte auf der deutschen Sprache zu erwerben.

Die erzielten Studienkursergebnisse sind folgend:

e Textsortenindentifizierungs- und Textanalysekompetenz, d. h. die Fahigkeit, den Textauf-
bau des jeweiligen schriftlichen Textes zu bestimmen und die sprachlichen Formulierungen
zu identifizieren;

e Kompetenz zur schriftlichen Verfassung der jeweiligen Textsorte;

e Kompetenz zur Uberarbeitung und Korrektur der schriftlich verfassten Textsorten;

e Informationskompetenz, d. h. die Fahigkeit, die fiir die schriftliche Textproduktion nétige
Information zu finden und souveran, zielgerichtet damit umzugehen.

Im Studienkurs werden insgesamt elf Textsorten auf Deutsch behandelt, die sowohl fiir das Aus-
tauschstudium, fur die Berufswelt als auch fiir das weitere Studium von Nutzen sein kdnnen. Dabei
wird auch die Erweiterung und Vertiefung der deutschen Schreibkompetenz als eine der Sprach-

kompetenzen beim Deutsch als Fremdsprache gefordert. Aufserdem ist es noch zu erwahnen, dass
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das Sprachniveau der Studierenden in der Realitat meistens unterschiedlich ist, obwohl das Sprach-

niveau B1 als Kursvoraussetzung gestellt wird. Deswegen wird auch in diesem Studienkurs Versuch

unternommen, die Sprachkompetenz der Studierenden zu erweitern, zu vertiefen und auszuglei-

chen. Die im Studienkurs zu behandelnden schriftlichen Textsorten sind folgende:

1)
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Unterrichts- oder Seminarprotokoll. Diese Textsorte wird im lettischen Sprachraum kaum
verwendet. Das Erlernen des Protokollverfassens gilt sowohl fiir das Kennenlernen dieser
Textsorte aus dem deutschen Sprachraum als auch fiir deren eventuelle Anwendung beim
Austauschstudium in einem deutschsprachigen Land;

Beschreibung eines Gegenstandes bzw. eines Produkts und deren Gebrauchsanleitung als
Vorgangsbeschreibung. Beim Erlernen dieser Textsorte werden die Gegenstandsbeschrei-
bung und Vorgangsbeschreibung gleichzeitig behandelt, indem ein Gebrauchstext fir die
Allgemeinnutzung eines Gegenstandes / Gerats von Studierenden u. d. verfasst werden soll;
Diagrammbeschreibung bzw. Infografikbeschreibung. Die Aneignung dieser Textsorte er-
scheint besonders wichtig, wenn die Studierenden im weiteren Studium in Semesterarbeiten
und in der BA-Arbeit Veranschaulichungsmittel verwenden, die auch versprachlicht werden
sollen;

Inhaltsangabe zu einer Kurzgeschichte. Das ist auch eine weitere kulturspezifische Textsorte
des deutschen Sprachraums und sie wird eingesetzt, um das Verfassen eines Sekundartextes
zu einem literarischen Text beizubringen;

Strukturierte Textwiedergabe zu einem Pressetext. Auch diese Art der Textsorte ist im letti-
schen Sprachraum wenig bekannt. Die Studierenden identifizieren die thematischen Einhei-
ten und thematische Entwicklung des Textes und erlernen dabei, sich darliber nach be-
stimmtem Aufbau schriftlich zu reflektieren;

Zusammenfassung bzw. Summary eines popularwissenschaftlichen Textes. Diese Textsor-
ten ist meistens vom Englischunterricht fiir die Studierenden schon bekannt, aber bei der
deutschen Zusammenfassung erlernen sie den Textinhalt anhand der Schliisselworter mit
eigenen Worten zu verkiirzen und entsprechend zu formulieren;

Stellungnahme zu einer schriftlichen Meinungsdufserung. Mit dieser Textsorte sind die Stu-
dierenden schon vom Lettisch- und Englischunterricht vertraut, aber hier wird der Versuch
unternommen, seine eigene Meinung auf Deutsch argumentativ darzustellen;

Lineare Erdrterung. Die Erdrterung als Aufsatz wird im lettischen Sprachraum nur als eine
Form von Essay behandelt. Die deutschen Erorterungstypen sind kulturspezifisch und aus
dem Grunde werden auch im Seminar behandelt. Hier werden die argumentativen Struktu-
ren und auch Aufbau einer linearen Erorterung beigebracht und eine lineare Erorterung zu

einem Thema verfasst;
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9) Dialektische Erorterung. Bei dieser Textsorte werden die schriftlichen argumentativen Struk-
turen weiterentwickelt und der Aufbau einer dialektischen Erérterung vermittelt und eine
dialektische Erdrterung zu einem Thema verfasst;

10) Texterorterung. Anhand eines Textes sollen die Studierenden ihre argumentative Meinung
zu dem vorliegenden Text textsukzessiv oder textstrukturierend bearbeiten und darstellen
sowie eine Texterorterung verfassen;

11) Rezension ber ein Buch oder einen Film. Diese Textsorte ist auch fiir die Studierenden schon
bekannt. Aber hier besteht die Mdglichkeit, Giber das deutsche Buch oder den deutschen Film
den verkiirzten Inhalt darzustellen und seine eigene Meinung / Stellungnahme schriftlich zu
aufsern.

Von den angefiihrten Textsorten kann entnommen werden, dass diese Textsorten in drei themati-
schen Gruppen eingeteilt werden konnen. Die erste thematische Gruppe behandelt die Textsorten
mit der informationsvermittelnden Funktion, dazu dienen die Textsorten wie Protokoll und Be-
schreibung. Die zweite Gruppe dient zur Analyse eines Primartextes und zum Verfassen eines Se-
kundartextes (Inhaltsangabe, Textwiedergabe, Zusammenfassung und Stellungnahme). Die dritte
Gruppe ist dem Verfassen der argumentativen Textsorten wie drei Erorterungstypen und der Re-
zension gewidmet.

Im Einleitungsseminar wird die Ubersicht mit den zu den schriftlichen Textsorten fiir die Studie-
renden prdsentiert und liber deren Funktion und Verwendung diskutiert. Weiterhin wird auf die
Textsorten eingegangen, die fiir den deutschen Sprachraum typisch sind, aber im lettischen Sprach-
raum weniger bekannt sind, zum Beispiel, Unterrichts- oder Seminarprotokoll, strukturierte
Textwiedergabe und Erorterungstypen. Im Weiteren wird auch der Seminarvorgehensplan vorge-
stellt: jede Textsorte wird anhand des Textbeispiels aus dem deutschen Sprachraum behandelt, in-
dem das Textbeispiel nach dessen Funktion, formellem und inhaltlichem Aufbau (bzw. auch nach
thematischen Einheiten), lexikalischen und grammatischen Sprachmitteln analysiert wird. Die Er-
gebnisse der Analyse werden zusammen mit den Studierenden zusammengefasst. Aufserdem wer-
den die Studierenden mit den schon vorhandenen Anleitungen zum Verfassen der jeweiligen Texts-
orte vertraut gemacht. Dazu wird auf die Phasen des Schreibens wie das Planen, das Schreiben, die
Uberarbeitung und die Korrektur eingegangen. Dariiber hinaus werden drei Arten von Hilfsmitteln
zum Schreiben dargestellt.

Eine Gruppe der Schreibhilfsmittel bilden die Worterblcher, die in gedruckter Form oder in digi-
taler Form zuganglich sind. Die Vorteile der Online-Worterbiicher sind folgend:

e Sie umfassen umfangreiche sprachliche Information zu den Stichwértern, d. h. Informa-
tion zur Aussprache, Rechtsschreibung, Grammatik, Bedeutung, Synonyme, Haufigkeit,

Sprachbeispiele, typische Kollokationen, Bilder etc.
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e Sie werden auch standig aktualisiert und erganzt.

Von den digitalen zweisprachigen Wérterbiichern und Ubersetzungsworterbiichern als Schreib-

hilfen konnen folgende Quellen empfohlen werden:

zweisprachige Online-Woérterbiicher wie zum Beispiel ,LatvieSu - vacu vardnica“ (Dt. Let-
tisch - Deutsch Worterbuch) in der Datenbank ,Letonika® [URL 2]. Dieses Worterbuch kann
meistens zum Nachschlagen eines deutschen Aquivalenten verwendet werden. Oft muss
aber das gefundene Aquivalent noch in den einsprachigen deutschen Woérterbiichern iiber-
prift werden, weil diesem digitalen Lettisch - Deutschen Worterbuch die gedruckte Aus-
gabe des Worterbuchs mit 31 000 Stichwaortern von 2001 zugrunde liegt (LVV 2001);
Englisch - Deutsch Worterbuch von Langenscheidt [URL 3]. Da die meisten Studierenden
Englisch als erste Fremdsprache in der Schule erlernt haben und das Englische in unserer
globalisierten Welt eine Dominanz aufweist, kann eine Suche eines deutschen Aquivalenten
durch die englische Sprache in dem kostenlosen Online-Warterbuch als sinnvoll und zielge-
richtet aufgefasst werden. Dabei bietet das Englisch - Deutsch Warterbuch von Langen-
scheidt nicht nur deutsche Stichworteraquivalenten, sondern auch ihre Synonyme, typi-
schen Kollokationen und Sprachbeispiele etc. an;

PONS Online-Worterbuch [URL 4]. Dieses Worterbuch bietet ahnliche Information wie On-
line-Worterbuch von Langenscheidt, dazu beinhaltet es auch die Textiibersetzungen und
Konjugationstabellen von Verben;

LEO - Worterbticher [URL 5]. Dieses Worterbuch bietet dhnliche Information das Online-
Worterbtiicher von Langenscheidts und von PONS dar. In dieser Quelle steht aber ein brei-
teres Angebot an Kollokationen zu Stichwortern mit anderen Wortarten, auch Sprachbei-

spiele und Phrasen zur Verfligung.

Als digitale Schreibhilfsmittel gelten auch allgemeine deutsche einsprachige Worterbiicher, die

auch umfangreiche sprachliche Information zu den Stichwortern angeben. Meistens werden zwei

Online-Worterblicher zum Verfassen von schriftlichen Arbeiten fiir die Studierenden empfohlen:
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Duden-Onlineworterbuch [URL 6]. Das Wérterbuch umfasst eine umfangreiche Informa-
tion Uber die deutschen Stichworter, d. h. Rechtschreibung, Grammatik, Bedeutung, Sy-
nonyme, typische Kollokationen, die Haufigkeitsangabe etc.

DWDS - Digitales Worterbuch der deutschen Sprache [URL 7]. Dieses Worterbuch bietet
auch sprachliche Auskunft, darunter lexikalisches Wissen iber den deutschen Wort-
schatz in Gegenwart und in Vergangenheit. Im Unterschied zum Duden-Onlineworter-
buch kdnnen nicht nur typische Verwendungsweise eines Wortes, sondern auch die Ver-

wendung eines Wortes in den erschlossenen Textkorpora ermittelt werden.
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Bei Formulierung der schriftlichen Texte kdnnen auch die Textlibersetzungsprogramme behilf-
lich sein. In der Praxis werden verschiedene Textiibersetzungsprogramme bei der Textproduktion
verwendet. Einerseits helfen sie bei der Formulierung der Phrasen, einzelnen Textteilen, anderer-
seits muss beachtet werden, dass der ganze Text oder die vollstandigen Satze aus einer anderen
Sprache in die deutsche Sprache mithilfe eines Ubersetzungsprogramm nicht immer qualitativ tiber-
setzt werden kénnen. Dabei ist es zu erwihnen, dass die maschinelle Ubersetzung aus einer kleinen
Sprache wie Lettisch ins Deutsche meistens kein optimales Ergebnis liefert, insbesondere wenn
vollstandige Satze Ubersetzt werden. Diese Ubersetzten Texte verlangen meistens eine miihsame
Nacharbeitung, d. h. Redigieren und Korrigieren. Trotzdem sind auch die Textlibersetzungspro-
gramme fiir die Suche nach Kollokationen, Phrasen und Satzteilen einsetzbar, aber mit der kritischen
Auswertung und der Uberpriifung durch die einsprachigen Warterbiicher und zugéanglichen Text-
korpora (z. B. DWDS) etc. In diesem Zusammenhang konnen zwei Textiibersetzungsprogramme
empfohlen werden:

e DeepL [URL 8]. Dieses maschinelle Ubersetzungsprogramm hilft die Sprachbarrieren
mithilfe von kiinstlicher Intelligenz zu Giberwinden;

e Matecat [URL 9]. Es ist ein kostenloses und frei zugangliches Online-CAT-Tool und eine
Ubersetzungsplattform, die sich auf maschinellem Lernen und der Big-Data-Analyse
stiitzt und mithilfe des Browsers ,Google Chrome* zuganglich ist.

Die kinstliche Intelligenz dringt immer mehr in unser Leben, darunter auch ins Studium, und auch
beim Verfassen verschiedener Texte und Textsorten. So ist ChatGPT [URL 10] ein fortschrittlicher
Chat-Bot, der menschenahnliche Texte in verschiedenen Sprachen, darunter auch auf Deutsch, ver-
fasst. Fir die Universitaten stellt dieser Chat-Bot neue Herausforderungen, wie die selbstandigen
schriftlichen Arbeiten von Studierenden gewabhrleistet und bewertet werden konnen. Auf dem uni-
versitaren Milieu entfalten sich schon die Diskussionen tber die Eingrenzung und das Verbot fiir die
Verwendung vom ChatGPT wie zum Beispiel in den Niederlanden [URL 11], in Frankreich [URL 12],
den USA [URL 13] etc.

Fir die letzte Phase des Schreibens, namlich Uberarbeiten und Korrektur des Textes, sind ver-
schiedene Tools zugdnglich. In erster Linie kann die Textverarbeitungsprogramm Microsoft Word
fiir die grammatische und auch die Uberpriifung der Rechtschreibung und der Zeichensetzung auf
der deutschen Sprache verwandt werden. Die grammatische und orthographische Textiberpriifung
bietet mehrere Webseiten an wie zum Beispiel:

e Duden-Mentor [URL 14],

e Scribbr [URL 15],

e LanguageTool [URL16],

e Rechtschreibpriifung24 [URL 17] u. a.
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Zum Schluss werden noch die formalen Anforderungen zum Schreiben und zur Abgabe der

schriftlichen Arbeiten besprochen. Vorwiegend werden die studentischen Arbeiten als Word-Datei

oder als Google-Docs-Datei per E-Mail, auf Google Drive oder auf der Moodle-Plattform herunter-

geladen. Die Nutzung von Google Drive, der Moodle-Plattform oder der dhnlichen gemeinsam nutz-

baren Plattform erleichtert das Sammeln und auch die Korrektur von studentischen Arbeiten.

Die Struktur der Seminareinheiten wird folgendermafsen gestaltet:

1.

Die Analyse der eingereichten korrigierten Arbeiten: zuerst werden die von den Studie-
reden ausgefiihrten Arbeiten nach deren Struktur, Formulierungen und Ausdrucksweise,
Verwendung der lexikalischen Mittel und Kollokationen, grammatische und orthographi-
sche Korrektheit analysiert. Dabei wird auf die Interferenzfehler im Sprachpaar Deutsch
- Lettisch eingegangen. Nach der Fehleranalyse hatten die Studierenden immer die Mog-
lichkeit, ihre korrigierten Arbeiten nachzureichen. Manchmal ist die gegenseitige Korrek-
tur der studentischen Arbeiten besonders deren Auszlige auch im Seminar einsetzbar.
Dann erfolgt die Analyse der nachsten zu behandelnden Textsorte anhand eines Textbei-
spiels. Dabei wird folgendes Schema eingehalten: die Funktion und / oder die Situativitat
der Textsorte, Aufbau der Textsorte (z. B. Protollkopf beim Seminarprotokoll, Einleitung,
Hauptteil, Schluss eines Protokolls), die lexikalischen Mittel, Kollokationen und Phrasen,
die grammatischen Merkmale (z. B. Verwendung von Zeit- und Genusformen u. a.).
Danach werden didaktische Anleitungsmaterialien und Tipps fir das Verfassen der je-
weiligen Textsorte dargelegt. Als Zusatzmaterialien konnen auch die Videoanleitungen
und -tipps angewendet werden.

Zuletzt wird die Aufgabestellung fiir das Verfassen der jeweiligen Textsorte festgelegt,
indem auf die Funktion oder Situativitat des zu verfassenden Textes hingewiesen wer-

den kann.

Von den zuganglichen didaktischen und Lehrmaterialien kénnen folgende digitalen Ressourcen

tiber das Verfassen verschiedener Textsorten auf Deutsch eingesetzt werden:
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die Webseite ,teachSam" [URL 18]. Hier stehen verschiedene Materialien zum Deutsch-
unterricht zur Verfligung, darunter auch zum Schreiben [URL 19]. Hier kénnen didakti-
sche Materialien, Schemen, Arbeitsblatter und auch Musterbeispiele zu allen oben ge-
nannten Textsorten entnommen werden.

Die Webseite ,Studyflix* [URL 20]. Hier findet man kurze Videomaterialien iber die
Textsorten und begleitendes Lern- und Lehrmaterial zum Verfassen folgender Textsor-
ten wie Protokoll, Vorgangsbeschreibung, Inhaltsangabe, Stellungnahme, Erérterungs-
typen, Rezension u. a. Die Videomaterialien gelten vorwiegend als Veranschaulichung

der schon zur Verfiigung gestellten Schreibanleitungen.
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Bei der Vermittlung des Schreibens kdnnen auch verschiedene Lernplattformen wahrend des

Seminars und auch zur gemeinsamen Arbeit mit den Studierenden eingesetzt werden. Hier sind

folgende Lernplattformen und Softwares als Beispiele zu nennen:

die Lernplattform ,Moodle®, auf der die Studienmaterialien thematisch oder kalendarisch
abgelagert werden kénnen. Dabei bietet auch die ,Moodle* die Mdglichkeit, die Arbeiten
von Studierenden hochzuladen, sie mit den eventuellen Kommentaren zu korrigieren und
eine Bewertung fir die jeweilige Arbeit abzugeben.

Mit Google-Doc ist es mdglich, die Onlinedokumente zu erstellen und sie in Echtzeit ko-
operativ und kollaborativ auszuarbeiten und zu bearbeiten. Mit der Nutzung von Google-
Docs konnen fehlerhafte Satze und Kollokationen, grammatische und orthographische
Fehler sowie Interferenzfehler gemeinsam im Seminar online bearbeitet, korrigiert und
analysiert werden.

Die Software ,Padlet* [URL 21] Iasst sich zur kollaborativen Recherche von Tatsachen,
Belegen und Beispielen und auch zum Sammeln und Sortieren der Argumente bei der
Verfassung von Erorterungstypen einsetzen. Diese Software erleichtert die Veranschau-
lichung des gesammelten und sortierten Materials.

ZUM-Pad ist eine zum Schreiben niitzliche Webseite, auf der mehrere Personen gleich-
zeitig kollaborativ aus verschiedenen Geraten arbeiten konnen. Dabei ist auch eine Chat-
Leiste zuganglich, die sich fiir die Kommentare einsetzen lasst. Der Schreibprozess kann
Schritt flr Schritt zurtickverfolgt werden. Die verschiedenen Schreiber bzw. auch ihre
Beitrage konnen Uber ihren Namen und ihre Schreibfarbe identifiziert werden. Grafiken
und Bilder lassen sich nicht einfligen. Der Inhalt kann als TXT-, Word-, PDF- Dateien
exportiert werden. Ein ZUMpad hat eine selbstgewahlte, einfache Adresse, was der Un-
terschied vom Google-Doc darstellt [URL 22]. ZUM-Pad lasst sich beim kollaborativen
Schreiben, der Fehlernanalyse und Text- oder Textteilbearbeitung und -korrekturen ein-
setzen.

H5P [URL 23]. Diese interaktive Software ermdglicht die Erstellung der Zusammenfas-
sungen bzw. Summarys mit der Aufgabestellung. Da kdnnen auch die nétigen Aussage-
punkte oder die Stichpunkte fiir die Studierende eingegeben werden. Hier besteht auch

die Moglichkeit die studentische Leistung zu bewerten.

Abschliefsend kann zusammengefasst werden, dass das Erlernen der Verfassung von verschiede-

nen Textsorten auf Deutsch als Fremdsprache vorwiegend mit verschiedenen Voraussetzungen zu-

sammenhangt. Einerseits ist das Wissen (iber das Schreiben - ,das sind Kenntnisse schriftsprachli-

cher Strukturen (Textgestaltungsprinzipien), Kenntnisse schriftsprachlicher Normen, orthographi-

sche Kenntnisse sowie Kenntnisse (iber Schreibstrategien und Lerntechniken und Kenntnisse iber
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verbindliche kulturspezifische Schreibkonventionen® (Bohn 2001: 929). Anderseits ist die optimale
und zielgerichtete Nutzung von Schreibhilfsmitteln wie von gedruckten Worterbtichern und Online-
Worterblchern, vorsichtiger und kritischer Umgang mit den Textiibersetzungsprogrammen und
der Einsatz der Textkorrekturprogramme von Nutzen. Dazu spielen auch die Auswahl und Uberprii-
fung der Verwendbarkeit von verschiedenen schon zugdnglichen didaktischen Online-Lehrmateri-
alien zum Verfassen verschiedener Textsorten eine bedeutende Rolle. Im gegenwartigen Schreib-
unterricht ist auch die Anwendung von Lernplattformen, Tools und Softwares zur Aufbewahrung
der Studienmaterialien und studentischen Arbeiten und zum kollaborativen Schreiben und zur In-

formationsrecherche etc. unumganglich.

4 Andere Studienformen zur Férderung der Schreibfahigkeit von Studierenden

4.1 Projektarbeit mit KoGloss-Ansatz

Der  sprachdidaktische  Ansatz  KoGloss wurde im Rahmen des von der
Europaischen Kommission finanzierten Projekts ,Konstruktionsglossare im Fachsprachenlernen -
Deutsch, Estnisch, Lettisch, Litauisch” (2011 bis 2012) ausgearbeitet. Dieser Ansatz stellt die Mog-
lichkeiten zur eigenstandigen Untersuchung sprachlicher Muster (Konstruktionen) mit Fokus auf
deren Identifizierung in digitalen Textkorpora mit anschliefsender Beschreibung und Erfassung in
Glossaren zu entwickeln und zu erproben (Siehe Handbuch , KoGloss: kollaborative korpusbasierte
Konstruktionsglossare im Fremdsprachenerwerb der Hochschulen und im Beruf* [URL 24]). Das
Konzept dieses Ansatzes basiert sich auf die Anlegung und Analyse von Korpora, es wird auf eine
bewusste Auseinandersetzung mit dem sprachlichen Material durch die Studierenden abgezielt. Der
KoGloss-Ansatz lasst sich dem datengeleiteten Lernen (data-driven learning) zuordnen (Dubova /
Proveja 2016:100).

Zur Férderung und Aneignung der Schreibfahigkeit kann vom KoGloss-Ansatz in einer Projekt-
arbeit oder in einer studentischen Forschungsarbeit bzw. einer Semester- oder Bachelorarbeit Ge-

brauch gemacht werden. Der KoGloss-Ansatz kdnnte folgendermafsen eingesetzt werden:

1. Zuerst sollte das Korpus angelegt werden, also die Sammlung von authentischem Sprach-
material, das in elektronischer Form vorliegt und den jeweiligen sprachlichen bzw. fachli-
chen Bereich abdeckt. Hier kdnnten die Textkorpora zu bestimmten schriftlichen Textsorten
gebildet werden, z. B. Korpus mit den Geschaftsbriefen (Anfrage, Angebot, Reklamation
etc.), Korpus mit gemeinnitzlichen Textsorten wie Einladung, Wetterbericht, Kochrezept

etc. oder Korpus mit den wissenschaftlichen Texten wie zum Beispiel Semesterarbeiten, BA-
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Arbeiten etc. Im studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht kann dies auf zweierlei
Weise erfolgen: Entweder wird die Sammlung der jeweiligen elektronischen Fachtexte im
Vorfeld durch die Lehrkraft erfasst oder das Textkorpus wird im Rahmen einer Kooperation
mit den Studierenden angelegt.

2. Als zweiter Schritt erfolgt die digitale Textanalyse mit den frei zuganglichen Softwares.
Beim KoGloss-Ansatz wurde das Software AntConcverwendet [URL 25]. Die verfligbaren
Tools erlauben Anfragen zum Erstellen von Wortlisten, Clustern, Konkordanzen, Kollokati-
onen und eine detaillierte Einsicht in die Kontexte der Suchergebnisse. Durch die Ermittlung
der lexikalischen Information aus dem angelegten Korpus konnen die haufig verwendeten
Worter und ihre Kollokationen, Sprachmuster und Konstruktionen aus den schriftlichen
Texten ermittelt werden. Die Ergebnisse konnen in einem Glossar oder auf einer Liste als

Hilfsmittel fiir das Schreiben der jeweiligen Textsorte erfasst werden.

Eventuell konnen auch die Parallelkorpora in zwei Sprachen zu einer Textsorte angelegt und mit
der digitalen Software in Bezug auf sprachliche Muster oder Konstruktionen analysiert werden. Die
Suchergebnisse aus diesen Parallelkorpora kdnnen sich einen Beitrag zu kontrastiven Studien (iber
die jeweilige schriftliche Textsorte leisten und auch das Formulierungswissen tiber sprachliche Mus-

ter und Konstruktionen beim schriftlichen Verfassen dieser Textsorte in beiden Sprachen liefern.

Die korpusbasierte Erschliefsung von fachbezogenen gangigen sprachlichen Mustern liefert zu-
gleich auch viel mehr Informationen semantischer, stilistischer und pragmatischer Art als klassische
lexikografische Quellen. Dabei muss auch erwahnt werden, dass durch den KoGloss-Ansatz auch
kollaboratives Arbeiten und Teamfdhigkeit, sprachliche Recherchekompetenz sowie Analysefahig-

keit bei den Studierenden gefordert werden.

4.2 Kulturbasar - ein interkultureller Kulturblog

Vom Friihling 2017 bis zum Herbst 2020 nahm die Hochschule Ventspils an dem interkulturellen
Blog ,Kulturbasar® teil. An dem Projekt nahmen folgende Hochschulen teil: Hogskolan Da-
larna/Falun (Schweden), Universitat Tampere (Finnland), Universitat Vaasa (Finnland) und Hoch-
schule Ventspils (Lettland). Das Ziel des Projektes sind Kulturbegegnungen iiber Landergrenzen
hinaus zu gewahrleisten. Jedes Semester wurden zuerst auf dem ,Wikispace®, dann auf dem
,Wordpress“ eine nur fiir die beteiligten Studierenden und Dozierenden zugangliche Projektweb-
seite errichtet, auf der die Studierenden sich jeweils sechs Wochen lang im Friihlings- und im
Herbstsemester zu den angelegten Kategorien schriftlich ihre Meinung austauschen konnten. Die
Kategorien orientierten sich an die Kultur und das Alltagsleben der Studierenden und sie waren

folgend:
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e Deutschsprachige Welt(en) vor Ort
e Kulturelle Fettnapfchen

e Reiseerlebnisse

e Kindheitserinnerungen

e Das mochte ich gerne wissen...

e Gliicklich sein - was bedeutet das?
e Dasinteressiert mich gerade ...

e Rezepte und Kulinarisches

e Warum Deutsch studieren? Berufsperspektiven
e Studentenleben

e Identitat und Heimat

e Nachhaltigkeit

e Familie und ihre Traditionen

e Inspirierende Personlichkeiten

e Bewegende Filme oder Biicher

e Gesunde Lebensweise

e Hobbys und Interessen

e Dein Tagesablauf

Die Studierenden sollten einmal pro Woche einen Blogeintrages mit ca. 150 Wortern zu einer der
freigewdhlten Kategorie schriftlich verfassen. Der Blogeintrag konnte auch mit einem Bild, Video
oder Zeichnung versehen werden. Zum Austausch der Meinung zu den kulturorientierten Themen
bzw. Kategorien und gab es auch die Moglichkeit, die Beitrdge der anderen auf der Projektwebseite
zu kommentieren. Die Zielsprache des Blogs war Deutsch und der Arbeitseinsatz erfolgte in Ab-
sprache mit den Lehrkrdften.

Bei den Blogeintragen und Kommentaren ging es in erster Linie um Interaktion und nicht vor-
rangig um die Rechtschreibung oder Grammatik. Die Hauptsache im Projekt war, dass die Studie-
renden, die Deutsch in anderen Landern studieren, miteinander schriftlich kommunizieren und ihre
Meinungen, Ansichten und Uberlegungen in deutscher Sprache ausdriicken uns austauschen (Siehe
Abb. Nr. 1). Die Dozierenden haben nur die Blogeintrage und Kommentare gelesen und das Mitwir-

ken der Studierenden gewahrleistet.
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Abbildung Nr. 1. Ansicht der Projektwebseite vom Friihling 2020

Nach jedem Semester wurde eine Umfrage bei den beteiligten Studierenden durchgefihrt. Hier

sind einige Kommentare von lettischen Studierenden:

e Madglichkeit tiber das Studentenleben, Alltag und Meinung aus anderen Landern in Er-
fahrung zu bringen;

e Erfahrungsaustausch mit anderen Studierenden, die auch die deutsche Sprache studie-
ren;

e Die Kommunikation verlief auf Deutsch und das ermdglichte die Aufbesserung der
Deutschkenntnisse;

e Mdglichkeit mithilfe der Beitrage neue Kulturen kennenzulernen;

e Hervorragende Gelegenheit, wie man das Studium attraktiver macht, kreative Hausauf-
gabe;

e Eswar sehr gut, dass die Diskussionsmoglichkeit nach jedem Beitrag bestand, man
konnte mit Erfahrungen austauschen, jemanden beraten, einfach eigene Meinung aus-

drlcken.

Nach der studentischen Umfrage erfolgte die Auswertung der Projektarbeit unter den Dozierenden.
Danach wurden in jeweils nichsten Semestern die nétigen Anderungen auf der Projektwebseite
getroffen. Meistens waren das die Kategorien, die im Laufe des Projektes geandert wurden, auch

die technischen Verbesserungen wurden oft vorgenommen.
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Das Projekt wurde mit dem Engagement der involvierten Lehrkradfte durchgefiihrt. Die Lehr-
krafte haben die Aktivitaten der Studierenden von der Seite beobachtet, aber die Bewertung der
studentischen Leistungen auf dem Kulturblog wurde als ein Bestandteil in einem Studienkurs des

jeweiligen Dozierenden integriert.

Zusammenfassend lasst es sich feststellen, dass dieses Projekt fiir die Studierenden aus ver-
schiedenen Landern die schriftliche Kommunikation auf Deutsch durch Interaktion ermdglichte. Ob-
wohl die sprachliche Korrektheit nicht im Vordergrund stand, sollten sich die Studierenden trotzdem
bemiihen, ihre eigene Meinung und Auferung fiir andere Kommunikationspartner verstandlich und
moglichst korrekt schriftlich darzustellen. Das war auch eine kreative Aufgabe, d. h. zu einer der frei
gewdhlten Kategorie einmal pro Woche einen Beitrag zu verfassen und dann noch die Kommentare
zu anderen Beitragen zu schreiben. Aufserdem war das eine weitere Mdglichkeit, ihre eigene
Schreibfahigkeit auf Deutsch in Kooperation mit anderen Studierenden, zu verbessern und zu ent-

wickeln.

5 Abschliefsende Bemerkungen

Der Erwerb der Schreibkompetenz in einer Fremdsprache ist oft eine Herausforderung, die sich auch
mit Learning by Doing angeeignet werden kann. Aber wie es schon oben dargestellt wurde, kann
die Vermittlung der Schreibkompetenz durch das Wissen lber den Text, didaktische Lern- und
Lehrmaterialien, mithilfe von Schreibhilfen und Tools und Softwares zum kooperativen und kolla-
borativen Studium bewusst und zielgerichtet sein. Dabei sind auch verschiedene Formen der Pro-
jektarbeit fir die Forderung der Schreibkompetenz von Studierenden einsetzbar. Die Formen der
Projektarbeit gestalten das Studium immer lebhafter, interessanter und kreativer.

Eine sehr grofse Vielfalt von Schreibhilfen steht den Studierenden und den Lehrkraften zur Ver-
fligung. Fir erfolgreiches Ergebnis beim Schreiben sollte aber eine kritische Auswertung dieser
digitalen Hilfen erfolgen. Erst dann kann die Schreibkompetenz auf Deutsch als Fremdsprache sinn-
voll und zielgerichtet erworben werden.

Beim Einsatz der Tools und Softwares ist es auch zu Giberlegen, was mit dem Einsatz dieses Me-
diums inhaltlich erreicht werden kann und wie die Schreibkompetenz der Studierenden verbessert
werden kann. Der Einsatz dieser Medien ist auch davon abhangig, ob es sich um einen Prasenz-
oder Onlineunterricht handelt.

In der Gegenwart, aber noch mehr in der Zukunft stellt sich die Frage, inwieweit die kiinstliche
Intelligenz beim Textverfassen behilflich sein kann und ob ihre Leistungen auf dem universitaren

Niveau eingeschrankt oder sogar verboten werden kénnen.
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Mediendidaktik und Erwerb der Fachsprachenkompetenz in der

Auslandsgermanistik

Eglé Kontutyté, Universitdt Vilnius, Litauen

1 Rolle der ,,Bildung in der digitalen Welt* im fachbezogenen Fremdsprachen-

unterricht

Mit der globalen und der technisch immer moderner Welt benétigen die Menschen neue Kompe-
tenzen. Die OECD hat 1997 das Projekt ,Definition und Auswahl von Schliisselkompetenzen* (De-
SeCo) Uber die Erforschung der neuen Kompetenzen ins Leben gerufen, weil laut der OECD-BIl-
dungsminister ,nachhaltige Entwicklung und sozialer Zusammenhalt [...] entscheidend von den
Kompetenzen der gesamten Bevolkerung ab[hangen] - wobei der Begriff ,Kompetenzen® Wissen,
Fertigkeiten, Einstellungen und Wertvorstellungen umfasst* (DeSeCo 2005: 6). Unter Kompetenz
wird in Anlehnung an das DeSeCo-Projekt der Einsatz des Wissens, der kognitiven Fahigkeiten so-
wie der Verhaltensweisen (Werte, Einstellungen, Gefiihle) fiir die Bewdltigung von Aufgaben ver-
standen (DeSeCo 2005: 6). Eine der drei vom DeSeCo-Projekt eingeteilten Gruppen der Schltssel-
kompetenzen bilden ,interaktive Anwendung von Medien und Mitteln®, zu der auch Technologien
und Sprachen gehoren (DeSeCo 2005: 7). Die vom DeSeCo-Projekt erarbeiteten Schlisselkompe-
tenzen sollten dienen, die Herausforderungen der sich standig andernden Welt bewaltigen zu kon-
nen, die durch den raschen Wandel der Technologien, durch die multikulturell gewordenen Gesell-
schaften sowie durch den wechselseitigen Einfluss der Globalisierung entstehen (DeSeCo 2005: 9).

Aus diesem Grund kann und sollte die Medienkompetenz auch im Fremdsprachenunterricht ver-
mittelt werden. Da in der Mediendidaktik unter dem Medium ein Mittel zur Vermittlung der Infor-
mation verstanden, was z. B. auch ein Buch ist, sowie hdufig auf den Umgang mit analogen und
digitalen Medien reduziert wird, wird der Begriff Medienkompetenz vielseitig kritisiert (vgl. Kerres
2018: 65-66). Aufserdem stellt Kerres (2018: 66) heraus, dass bei den Begriffen , digitale Kompetenz*
und ,digitale Bildung® die Opposition ,,analoge Kompetenz“ und ,,analoge Bildung® nicht existieren.
Deshalb wird in Anlehnung an das Strategiepapier der Kultusminister der Bundesrepublik Deutsch-
land der Begriff ,,Bildung in der digitalen Welt" eingefiihrt (vgl. Kerres 2018: 66-67). Trotz der oben
angefiihrten Kritik in Bezug auf die Begriffe ,Medienkompetenz* und ,digitale Kompetenz* konnte
man uber die Vermittlung der Medienkompetenz und der digitalen Kompetenz in der ,Bildung in

der digitalen Welt" sprechen, was auch im Fremdsprachenunterricht Platz finden sollte.
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Eine besondere Rolle sollte die Bildung in der digitalen Welt im Unterricht des fachbezogenen
Fremdsprachenunterrichts haben, da Umgang mit digitalen Medien immer wichtiger im beruflichen
Alltag wird, was mit der Vermittlung der Fachsprache in einem engen Zusammenhang steht. In der
Auslandsgermanistik riickt die Fachsprachenvermittlung auch haufiger in den Mittelpunkt, denn
anhand der Ermittlung der Berufsprofile der Germanist:innen und daraus folgend der an die Arbeits-
marktbedingungen angepassten Curricula des Germanistikstudiums haben die Fachsprachen immer
einen wichtigeren Platz (vgl. Haf3, Zeimantiené, Kontutyté 2020; Masiulionyté, Sileikaité-Kaishauri
2020; Kontutyte 2021).

Daraus lasst sich schliefsen, dass die Germanistikstudierenden auch unter anderem die Fachspra-
chenkompetenz erwerben miissen, worunter nach Buhlmann und Fearns (2018:18) ,,die sprachliche
Handlungsfahigkeit im Fach® oder laut Efing und Kiefer (2018: 178) ,,die Sprachhandlungskompe-

tenz im Fachdiskurs® verstanden wird.

2 Vorteile der Mediendidaktik bei der (Fach)Sprachenvermittlung

Neben der Skepsis und der Euphorie der Verwendung der Medien im Fremdsprachenunterricht
werden nach der kritischen Bewertung des Einsatzes der Medien in der Vermittlung der Fremd-
sprachen von Fremdsprachendidaktiker:innen Rolle der neuen Medien herausgestellt (vgl. Beifs-
wenger, Knopp 2019: 10-11). Als Mehrwert der Mediendidaktik nennt Roche folgende Punkte: ,,Op-
timierung logisch-administrativer Aspekte, die Forderung des Wissenstransfers, die Vermittlung
von Handlungskompetenzen, die Forderung von Lernkompetenzen, die Individualisierung und In-
tensivierung des Lernens durch die Modellierung nattirlicher kognitiver Prozesse der Sprachverar-
beitung” (Roche 2018: 241)".

Wenn auf die genannten Aspekte in Bezug auf die Fachsprachenvermittlung im DaF-Unterricht
eingegangen wird, so ist vor allem der Wissenstransfer herauszustellen, denn laut Roche (2008:18)
werden den Lernenden durch die neuen Medien fachliche Inhalte erreichbar, iber die die Lehrenden
nicht verfiigen. Als Beispiel dafiir nennt Roche (2008: 18-19) die deutsch- und fremdsprachigen
Fach- und Berufssprachenmodule der Lernplattform Deutsch-Uni (DUO), die von Mediendidakti-
ker:innen und Fachwissenschaftler:innen entwickelt wurden. Als nachster Aspekt, welcher eine
wichtige Rolle im fachbezogenen DaF-Unterricht spielt, sind die digitalen Worterbiicher, die als
Lernwerkszeuge aber auch spater im authentischen Umgang mit der deutschen Sprache im beruf-
lichen Alltag als Arbeitswerkzeuge dienen (vgl. Roche 2008: 26). Roche (2008: 26) nennt als ein

' Aus Platzgriinden wird auf diese Punkte hier detaillierter nicht eingegangen.
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Lernwerkzeug das ,Digitale Worterbuch der deutschen Sprache” (www. dwds.de)?. Ein wichtiger
Vorteil der neuen Medien fiir die Vermittlung der Fachsprachen ist auch ,mediale Dynamik und
Kognition®, was bei ,der Entwicklung dynamischer Worterblicher, der Visualisierung grammati-
scher Regeln und der Behandlung von Textualitdt als Prozess* angewendet wird (Roche 2008: 33).

Von den von Roche (2008: 34-46) genannten Bereichen der Mediendidaktik sind die Entwick-
lung dynamischer Worterbicher, die Bild- und Textverarbeitung und die Behandlung von Textuali-
tat als Prozess insbesondere im fachbezogenen Fremdsprachenunterricht von Bedeutung. Da die
Vermittlung des Fachwortschatzes eine der Aufgaben im fachsprachlichen DaF-Unterricht ist,
konnte ein nach dem Muster des mentalen Lexikons aufgebauter, visueller, dynamischer Thesaurus
den Fachwortschatzerwerb der Lernenden effizienter machen. Der Mehrwert der Bild- und Text-
verarbeitung besteht im Prozess des Erwerbs der Fachsprachen darin, dass man in manchen Fa-
chern und ihren Fachsprachen (z. B. in den Fachsprachen der Naturwissenschaften und Technik)
wichtige bildliche Darstellungsformen einfacher in Verbindung mit der Sprache setzen kann. Und
die Hypertext-Programme konnen den Lernenden helfen, komplexe Fachtexte leichter zu erschlie-
fsen.

Auch Buhlmann und Fearns (2018: 245) nennen unter den anderen Prinzipien des fachbezogenen
Sprachunterrichts die Vermittlung von Soft Skills, zu denen auch Medienkompetenz zahlt und die
im Studium und Beruf eine wichtige Rolle spielen. Efing und Kiefer weisen in ihrer Publikation noch
vor der Pandemie-Zeit darauf hin, dass im Fachsprachenunterricht unter Umstanden sinnvoll sein
kann, ,das bestehende Lehr- und Lernmethodenrepertoire durch elektronische Lernumgebungen
und Lernmanagementsysteme zu unterstiitzen, um einen eigenverantwortlichen Lernprozess und

individuelle Lernpfade zu ermdglichen® (Efing, Kiefer 2018: 189).

3 Digitale Medien im fachsprachlichen DaF-Unterricht

Im weiteren Kapitel werden digitale Ressourcen und mogliche Aufgaben sowie Ideen der Konzipie-
rung der digitalen Kurse im fachbezogenen Fremdsprachenunterricht anhand von Fallbeispielen

vorgestellt.

3.1 Digitale Worterbiicher als digitale Lernwerkzeuge
Wie im vorigen Kapitel angedeutet wurde, gelten laut Roche (2008: 26) digitale Worterbdicher als

ein Lernwerkzeug, das im fachsprachlichen DaF-Unterricht eingesetzt werden kann.

2 Ausfiihrlicher tiber die Lernwerkzeuge im fachsprachlichen DaF-Unterricht wird in weiteren Abschnitten eingegan-
gen.

125



E. Kontutyté: Mediendidaktik und Erwerb der Fremdsprachenkompetenz in der Auslandsgermanistik

Als eines der digitalen Worterblicher kann das Wortschatzportal ,Wortschatz Leipzig* fiir
sprachdidaktische Ziele dienen. In ,Wortschatz Leipzig" konnten die Lernendenden sich mit Kollo-
katoren und Verwendungsbeispielen eines Lexems bekannt machen, die wichtig bei der Produktion
von Fachtexten sind. Als Beispiel kdnnte das Lexem Wachstum mit seinen Kollokatoren z. B. star-

kes, Jahrund beschleunigen angefiihrt werden (s. Abb. 1):

- Wortgraph o

exponentislle

uelles

Unternehmen

Abb. 1: Wortgraph in ,Wortschatz Leipzig*: https://corpora.uni-leipzig.de/de/res?cor-
pusld=deu_news_2021&word=Wachstum (Letzter Zugriff: 31.01.2023))

Wenn man die Lernenden sich detaillierter tiber das Wortprofil von Wachstum informieren ldsst,
kann als eine weitere Aufgabe eine Recherche nach den am hdufigsten vorkommenden Kollokato-
ren formuliert werden. Dann werden die Kollokatoren mit ihrer Verwendungshaufigkeit aufgerufen,
wo zu sehen ist, dass die mit dem Substantiv am hadufigsten vorkommenden Lexeme Prozent, ex-
ponentiel/und Quartalsind (s. Abb. 2):

a  Wérter gemeinsam im Satz e

das (9.802), Prozent (9.749), exponentielles (4.897), Quartal (3.971), starkes (3.915), ein
(3.556), Jahr (3.509), von (3.221), organisches (3.061), exponentielle (3.040), weiteres
(2.747), erwartet (2.398), beschleunigen (2.304), Unternehmen (2.282), rechnet (2.247),
nachhaltiges (2.179), 2021 (2.172), exponentiellen (2.096), profitables (1.987), einem
(1.857), und (1.803), Wirtschaft (1.720), kraft 1.6786), organische (1.675), fur (1.548),
Umsatz (1.548), Das (1.422), starke (1.339), nehmens (1.326), China (1.286),
Investitionen (1.283), rasantes (1.272), Progr 1.262), verzeichnete (1.254),
Bruttoinlandsprodukts (1.243), 2020 (1.229), haftlic 1.219), exponentiellem
(1.208), im (1.196), chaft (1.162), IWF (1.1386), stelliges (1.094), Wol
(1.075), prognos en (999), verzeichnet (984), ¢ |
of r (962), Inn
ung (931), organischen (907), BIP (886) verzeichnen
ftiges (845) verlangsamt (835), beschleunigt (834), Zukiufe
(784), Wahrungsf 2 (767), durch (758),
men (756), schnelles (747), vorantr —mun(?dO) Inflation (734), jdhrliches (725),
chem (724), Entwicklung (724), um (702), erwarten (698), entspricht (694), férdern
(693), rasante (691), Geschéftsjahr (675), weiterem (658), Analysten (656), bremsen (638),
CEO (618)

(880), Halbjahr (868), zul
(827), stetiges (788), |

«10 +25

Abb. 2: Kollokatorenliste in ,Wortschatz Leipzig“: https://corpora.uni-leipzig.de/de/res?cor-
pusld=deu_news_2021&word=Wachstum (Letzter Zugriff: 31.01.2023)
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In einem weiteren Schritt konnen die Studierenden die rechts und links auftretenden Kollokatoren
ermitteln. Die Ergebnisse der Recherche zeigen, dass die am haufigsten vorkommenden adjektivi-
schen Attribute exponentiell, starkund organischsind (Links-Kollokatoren) und das Lexem Wachs-
tum haufig im Satz mit den Verben verzeichnen, beschleunigen, ankurbeln und vorantreiben
(Rechts-Kollokatoren) verwendet wird (s. Abb. 3):

a Signifikante Nachbarn

(4.41 Links Rechts
(3.058),
(8.723), des (4.070) (2.168) (1.787), im (1.758), in (1.022), bei (796), zu (i
(1.642) 1 (692), ve (456), um jod (424) (357)
(351), ank (336). te (280) tre (280), t (i
)t (262), kur (260), (260), erz (258), inv (256)
1) t (253), ve (249), elt (247), (240) 1(2186),
(215), 2 (201), ¢ tet (183), gene (171), seit (171) (1
(155), (143), (142), ten (139) (137), weiter (135
) tet (129) (129). g t (127), besct (123) (1
o), (114), v (113), ¢ (108), fort (108), fortz zen (107), en (1
(387) (101), (101), darfte (101), investiert (100), (99) (97), sel (€
ex (95). prognostiziert (93), verhelfen (89)

(201) 198)
(191 (191),
(180) (178)

(166) e (163),
(155) (154), (154), (154 (153),

Abb. 3: Kollokatorenliste in ,Wortschatz Leipzig“: https://corpora.uni-leipzig.de/de/res?cor-
pusld=deu_news_2021&word=Wachstum (Letzter Zugriff: 31.01.2023)

Bei der Produktion der fachsprachlichen Texte sind die Substantiv-Verb-Kollokationen sehr wichtig,
da Kollokationen in der Sprache als Ganzheit gelernt werden und nicht die einzelnen Teile des Kol-
lokators von einer in die andere Sprache Ubertragen werden sollten. Fir die Sensibilisierung der
Kollokationen als sprachlicher Einheit, die im Spracherwerb vermittelt werden miissen, kann ein di-
gitales Worterbuch auch ein Lernwerkzeug sein. Beim Recherchieren, welche Verben mit dem Sub-
stantiv Dienstleistung typische Verbindungen bilden, stellt man im DWDS-Wortprofil die Kolloka-

toren anbietenund erbringen fest (s. Abb. 4):

Typische Verbind: zuDi
(berechnet)

n angeboten

siv erbracht erbringe

Abb. 4: Kollokatoren in DWDS: https://www.dwds.de/wb/Dienstleistung (Letzter Zugriff: 23.01.2023))

Bei der Suche im Wortprofil des Lexems Dienstleistung stellt man auch weitere Verb-Kollokatoren

z. B. einkaufen, verbessern, bereitstellenfest (s. Abb. 5):
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ist Akk./Dativ-Objekt von & logDice 17 Freq.

’l'

1. erbringen 8.7 1591 =
2. anbieten 85 2943
3. bieten 6.2 1915
4. einkaufen 56 135
5. offerieren 5.2 103
6. verkaufen 4.5 251
7. verbessern 4.5 141
8. bezahlen 45 156
9. auslagern 4.4 58
18. bindein 44 686

11. bereitstellen 4.2 64 +

Abb. 5: Kollokatorenliste in DWDS: https://www.dwds.de/wp/Dienstleistung (Letzter Zugriff:
23.01.2023)

Wie das Lexem Dienstleistung mit den entsprechenden Kollokatoren im Satz vorkommt, zeigen die
Verwendungsbeispiele, die beim Anklicken des Kollokators (z. B. erbringen) samt den Quellenanga-
ben angefiihrt werden (s. Abb. 6):

1: Efmes Gallarotti: Bl CS herrscht Unsicherheit. Neue Zrcher Zeitung, 14.07.2021

Nicht dazuzahlen wird mit einiger Sicherheit das Prime-Brokerage-Geschaft, das Dienstleistungen fiir Hedge-
Funds erbringt und den Archegos-Milliardenverlust zu verantworten hat.

ple”, Frankfurter Rundschau, 19.08.2021

Sie miissen "Dienstleistungen von allgemeinem wirtschaftlichen Interesse" erbringen, also
gemeinwohlorientiert arbeiten.

3. Gegen Fakienresistenz. Siddeutsche Zeitung, 09.06.2021
Ein solches Institut habe, so Benz, eine ,Dienstleistung an die Gesellschaft" zu erbringen - im Sinne von
Aufklarung und Toleranz,

4: Kevin P. Hoffmann: Lichtspeziafist Selux zieh! um und expandiert, Der Tagesspiegel, 19.05.2021
Die 25 Mitarbeitenden sollen mit an den Tempelhofer Hafen ziehen, Selux werde weiter Dienstleistungen fur
Eutrac erbringen.

5: «Es wird auch In Zukunft nichis verhandeits. Neue Ziircher Zeltung, 10.05.2021

Raiffeisen Schweiz solle eine Servicegesellschaft werden, die nur noch einige Dienstleistungen erbringe.

Abb. 6: Verwendungsbeispiele in DWDS: https://www.dwds.de/wp/Dienstleistung (Letzter Zugriff:
23.01.2023)

Wie diese Aufgabe in einen Kurs der Wirtschaftssprache integriert wird, kann am Beispiel der Auf-
gabe im Lehrwerk ,Unternehmenskommunikation Deutsch“ von Kontutyté (2011: 7) vorgestellt
werden, wenn nach der Ermittlung der Verb-Kollokatoren zu den Substantiven Dienstleistungen,
Dienste und Produkte die weiteren Kollokatoren in einem digitalen Worterbucht recherchiert wer-
den (s. Abb. 7):
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2. Lesen Sie liber die Arten der Unternehmen, markieren Sie Verben, mit denen die Substantive
Dienstleistungen, Produkte und Giiter verwendet werden. Finden Sie in Worterbiichern und im
Wortschatz-Portal ,Wortschatz Universitat Leipzig® (www.wortschatz.uni-leipzig.de) weitere,
am haufigsten vorkommende Verben, mit denen die Substantive Dienstleistungen, Dienste und
Produkte verwendet werden.

In einer Volkswirtschaft gibt es vor allem drei Arten von Unternehmen: Dienstleistungsunternehmen,
Produktionsunternehmen und Handelsunternehmen.

Ein Dienstleistungsunternehmen erbringt und verkauft Dienstleistungen.

Ein Produktionsunternehmen stellt Sachgiiter her. Sachgiiter sind Produkte, die man anfassen kann.
Ein Handelsunternehmen kauft Produkte ein und verkauft sie ohne wesentliche Be- oder Verarbeitung
weiter.

Dienstleistungen

Dienste

Produkte, Giiter

Abb. 7: Aufgabe aus dem Lehrwerk ,,Unternehmenskommunikation” (Kontutyté 2011: 7)

3.2 KoGloss als korpusbasierte Methode der Konstruktionsglossare im fachbe-

zogenen Fremdsprachenerwerb
Als eine Methode des Fachsprachenerwerbs kann auch die KoGloss-Methode® genannt werden, die
die Lernenden ermdglichen soll, anhand der authentischen Fachtexte fachsprachliche Muster mit-
hilfe eines digitalen Tools zu identifizieren und fir didaktische oder berufliche Zwecke einzusetzen
(Projektgruppe KoGloss 2012). Diese Methode ist also ,als anwendungsorientierte glossarerstel-
lungsbezogene zu verstehen® (Haf3, Kontutyté, Zeimantiené 2017: 234). Als Ergebnis der Anwen-
dung dieser Methode wird ein digitales Glossar erstellt, das in der Lehre oder im beruflichen Umfeld
eingesetzt werden kann. Sowohl das Erstellen von Glossaren als auch das Resultat, also das Glossar,
kann im fachbezogenen DaF-Unterricht verwendet werden. Diese Methode wurde anhand der
Texte zum Thema Konjunktur entwickelt und von Projektpartner:innen aus Deutschland, Estland,
Lettland und Litauen erprobt.

Die KoGloss-Methode umfasst folgende Schritte, die auch als einzelne Lernaufgaben bei der
Fachsprachenvermittlung im Unterricht eingesetzt werden konnen. Das sind Korpuserstellung, Kor-
pusanalyse mit der Software AntConc und Bearbeitung der Konstruktionen im Glossar auf einer

Lernplattform wie Moodl/e (Projektgruppe KoGloss 2012).

3 Die KoGloss-Methode wurde im Rahmen des Projekts KoGloss (Kolaboratives korpusbasiertes Konstruktions-
Glossar), das 201-2012 durchgefiihrt und von der EU im Programm Lifelong Learning geférdert wurde.
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Da heutzutage Korpusbasiertheit ein wichtiges Prinzip nicht nur in der linguistischen Forschung,
sondern auch im Fremdspracherwerb ist, beruht auch die KoGloss-Methode auf diesem Prinzip. Im
ersten Schritt wird also eine Textsammlung erstellt, indem nach festgelegten Kriterien (z. B. The-
matik, Textsorte, Medium, Textlange, Zeitraum der Texte) 6ffentlich zugangliche digitale Texte in
das Korpus nach der entsprechenden Bearbeitung (Konvertierung, Archivierung und Bereinigung)
aufgenommen werden (Projektgruppe KoGloss 2012: 6-8).

Im nachsten Schritt werden die in diesen Texten vorkommenden typischen sprachlichen Muster
mithilfe der kostenlosen Software AntConc* ermittelt. Nach dem Hochladen der bearbeiteten Texte
konnen mit dieser Software Wortlisten, Cluster, Konkordanzen, Kollokationen und der Kontexte er-
mittelt werden. Somit ist es mdglich, auch die typischen Cluster und die Kollokationen mit den in

der Textsammlung am haufigsten vorkommenden Wortern festzustellen (s. Abb. 8):

{® AntConc 3.2.2.1w (Windows) 2011 e . - E=nEEyTXE

File Global Settings Tool Preferences About

Corpus Files r D - ) G— (" - - -
c |'c Plot | File View | ‘Clusters | Coliocates | Word List | Keyword List |

BEMO_2010_03_1 +
BEMO_2010_08_2[ | |Total No. of Cluster Types: 92| Total No. of Cluster Tokens: 124|
BEMO_2011 01 2 [ A
BMF_2006_07_Ma Rank Freq Cluster
BMF_2007_06_Ma 4 2 anich
BMF_2008_02_Ma . =
BMF_2010_05_Ma < 2 unahrmds von
EMF 2011 06 Ko 3 s sich zunehmend
BMWi_2006_08_0 4 5 auf
BMWi_2006_11_1 s 4 zunehmend die
ERI. 2011041 6 3 zunehmend als
BM_Online_ 2009 ke ¢ e -
BZ_2009_08_15_ b ankim, sunsla
BZ 2010 04 17 8 2 einhergeht, zunehmend
Bankenverband_ S 2 und zunehmend
[Bankenverband_ 10 2 zeige zunehmend
BOrse Online : B 5 T
BOrse Online !
Capital_ 2005_ 1z 2 zunehmend durch
Capital_2009_0 13 2 zunehmend in
Capital_2005_1 14 2 zunehmend zur
Capital_2009_1 15 1 auch zunehmend
Capital_2011_0
Capital 2011 0 16 1 Baufirmen zunehmend
DBR_2009_Gegen 17 1 Binnenkonjunktur zunehmend
DESTATIS_2007_ i el ke vl B > : sl
DIW_vhj_2006_G
DIW_vih_2006_C
DIW_vjh_2007_L Search Term ¥ Words [~ Case[” Regex [~ N-Grams Cluster Size

_vih_2007 Ui
< » |zunehmgnd fﬂ | Advanced I Min. Size |2 -5 Max. Size |2 3:
Total No. 280 Start Stop Sort Sort by A
Files Processed Search Term Position [ sortbyFreq — I1 3: @J
reset| [IIIIMINN]| " onter I onrignt I~ Invert Order

Abb. 8: Abbildung aus dem KoGloss-Manual (Projektgruppe KoGloss 2012: 21)

Nach dem Export und dem Speichern der Ergebnisse werden anschliefsend auf einer Lernplattform,

(z. B. Mood/e®) von Lernenden Glossareintrage nach dem vorgegebenen Muster erstellt, welche

4 AntConc wurde von Laurence Anthony, dem Professor an der Universitat Waseda in Tokyo entwickelt und ist
besonders fiir kleinere Textsammlungen (bis zu 20 Mio. Textworter) geeignet. (https://www.lau-
renceanthony.net/software/antconc/ (Letzter Zugriff: 01.02.2023))

5 Moodlleist eine weltweit verwendete Toolbox zur Verwaltung des Online-Lernens. (https://moodle.org/?lang=de
(Letzter Zugriff: 02.02.2023))
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Angaben zur Morphologie, Syntax, Semantik und zum Gebrauch der Konstruktion (Stil, Textsorten-

spezifik, Verwendungshaufigkeit usw.) sowie Verwendungsbeispiele aus dem Korpus enthadlt (s.
Abb. 9):

im Vergleich zu/m X

Morphologie:

Praposi

minalphrase, z.B. Artikel + Substantiv, Artikel + Adjektiv + Substantiv
Angabe zur syntaktischen Struktur der Konstruktion:

« Aufbau: Prapositionalph
« Einbettung im Satz: al:

Bedeutung(en):

« “in direkter Gegenuberstellung zu einer zweiten GroBe
+ Synonyme: ge,

Gebrauc

kontr.

Verwendungsbeispiele aus dem Korpus

im Vergleich zu den Tilgungsleistungen.” (&

2010 im Vergleich zu 2009 einen Gewinnanstieg von 40 Prazent und bis 2011 sogar eine Gewinnverdopplung.” (FOCUS Money, 29/12/2009:

Im Vergleich zu deutschen Banken wachsen die spanischen GroBbanken vor

len Vorjahresmonat ein Plus

e im Vergleich zum Vorjahr im ) - im Vergleich zu den drei Monaten

ZEIT online, 02/12/2010: "Gl

aufig, wird auch die Konstruktion im Vergleich mit X genutzt

Abb. 9: Abbildung aus dem KoGloss-Manual (Projektgruppe KoGloss 2012: 26)

Das Muster der Eintrage kann modifiziert werden und im fachbezogenen Fremdsprachenunterricht,
unter anderem in der Germanist:innenausbildung, eingesetzt werden, was die Erprobung dieser
Methode auch anhand der Texte von anderen Fachbereichen und Themen gezeigt hat (Medizin
(Aluoja, Loogus 2015), Arbeitslosigkeit (Dubova, Proveja 2016), Bio-Produkte, Straf- und Strafpro-
zessrecht (Haf3, Kontutyté, Zeimantiené 2017)).

Die KoGloss-Methode ist aufserdem auf die lernerzentrierte und kollaborative Arbeit ausgerich-
tet, da die Lernenden zusammen an einem Glossar arbeiten (zusammen Glossare erstellen, Glossa-
reintrage voneinander erganzen und kommentieren). Der lernerzentrierte und kollaborative Ansatz
steht seit einigen Jahrzehnten im Mittelpunk der Fremdsprachendidaktik und spielt seit der Pande-
mie eine besondere Rolle. Die KoGloss-Methode ist mit ihrer digitalen Komponente heutzutage
noch aktueller geworden, weil sie die virtuelle Zusammenarbeit ermdglicht. Unter der virtuellen Zu-
sammenarbeit bei der KoGloss-Methode werden folgende Aktivitdten verstanden: Sie ermdglicht,
»an einem Text, einem Glossar, einer Datenbank, einem Wiki gemeinsam zu arbeiten, einander Kom-
mentare zu Arbeitsergebnissen zu senden, einander Aufgaben zu stellen, mit einander in Foren tber
arbeitsorganisatorische Dinge zu ,sprechen’, zu chatten oder auch Videokonferenzen durchzufiih-
ren“ (Haf3, Kontutyté, Zeimantiené 2017: 237). In der heutigen postpandemischen Welt ist diese Me-
thode noch aktueller geworden und sie oder ihre Elemente konnen auf andere digitale Lernplatt-

formen oder -tools wie 7eams, Zoom ibertragen werden.
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Ein Beispiel, wie diese Methode, modifiziert und im Rahmen von Sprachkursen eingesetzt wer-
den kann, ist die Erstellung eines kleinen Glossars zu einem fachsprachlichen Thema ,Geld und Kon-
sum* von Germanistikstudierenden, die die deutsche Sprache erst im dritten Semester lernen. Die
Studierenden haben auf der Lernplattform Moodle die Glossareintrdge erstellt und somit nicht nur
den Wortschatz zu einem Thema erworben, sondern auch mithilfe der Learning-by-Doing-Methode
linguistisches Wissen der Lexikologie, Grammatik und Lexikographie wiederholt und erweitert (s.

Abb. 10):

Konto

el: Dann kann man sich das Geld problemlos von fremden Konten iiberweisen

Bedeutung, Etymologie, Synonyme, Beispiele | DWDS

Abb. 10: Glossareintrag im Moodle aus dem Kurs Gegenwartsdeutsch im Herbstsemester 2022 an der

Universitat Vilnius

Bei dieser Aufgabe haben die Studierenden gelernt, ein Fachwort zu ermitteln, die grammatischen
Informationen dieses Lexems, ihre Entsprechungen in anderen Sprachen und die Bedeutungsdefi-
nition zu recherchieren, Kollokatoren und Verwendungsbeispiele zu finden sowie Quellen nachzu-
weisen. Die von Studierenden erstellten Eintrage konnen von Dozierenden kommentiert und korri-
giert werden, sodass anschliefsend den Studierenden ein thematisches Glossar zur Verfiigung steht,
welches wichtige linguistische Informationen enthalt sowie Verlinkungen mit den Quellen und an-
deren Eintragen im Glossar enthdlt. Neben allen anderen oben erwahnten Fertigkeiten erwerben

die Studierenden dabei auch die Medienkompetenz, mit digitalen Tols zu arbeiten.

3.3 Microsoft Teams® als Lernplattform
In der Pandemiezeit sollte der ganze Lehrprozess ohne spezielle Vorbereitung auf die digitale Form

ungestaltet werden. Die Schulen, Hochschulen und andere Bildungseinrichtungen waren

& Microsofft Teamsist ein von Microsoft fiir die digitale Zusammenarbeit entwickeltes Tool, das die virtuelle Zusam-
menarbeit ermdglicht. https://www.microsoft.com/en-us/microsoft-teams/group-chat-software (Letzter Zugriff:
02.02.2023)
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gezwungen, Online-Unterricht zu veranstalten und solche Kommunikationstools wie MS Teams
oder Zoomin der Online-Lehre einzusetzen.

Diese Kommunikationsplattformen wurden auch fir den fachbezogene Fremdsprachenunterricht
benutzt und bieten einige Maoglichkeit, Spracherwerb zu gestalten. Neben den Videokonferenzen
zur Einflihrung in das Thema oder zur Erklarung durch Dozierende oder zum Austausch von Ler-
nenden und zur Vorstellung der Diskussionsergebnisse im Plenum kann man anderen Funktionen
dieser Plattformen gebrauchen. In der Gruppenarbeit, die MS Teams ermdglicht, konnen die Ler-
nenden nicht nur in einer Videokonferenz diskutieren und gemeinsame Losungen erarbeiten, son-
dern auch die Notizen-Funktion benutzen und gemeinsam ihre Antworten auf die Fragen, Stich-
punkte oder Ahnliches formulieren. Das Beispiel in Abbildung 11 zeigt, wie die Studierenden in der

Gruppenarbeit zusammen die Fragen zu den Teilthemen des Unternehmensportrats formulieren.

< Allteams n Gruppe 1 rosts Files Notes T 1 Meet

File Home Insert Draw View Help ¥ Tell me what you want to d Open in Browser v G & Editing
Dv Flv B I Uu 2~ A" S IS e Arv B~ ®=o )

v

Wirtschaftsdeutsch " ¢
Fragen Uber das Unternehmen formulieren

Bereich/Branche:

In welchem Bereich ist das Unternehmen tatig?
Produkte:

Was stellt ...

Sitz:
Channels Niederlassung:
Griindung:

Gruppe 1 Wann ...

Umsatz:
Mitarbeiterzahl:
Philosophiezl

Zukunftsplane:

Abb. 11: Beispiel der Notizen in der Gruppenarbeit aus dem Seminar auf MS 7emasim Kurs Wirtschafts-

deutsch an der Universitat Vilnius

Als eine Maglichkeit der Zusammenarbeit im Kurs oder der Individualisierung der Aufgaben im fach-
bezogenen Fremdsprachenunterricht ist die Funktion des Kursnotizbuches auf MS 7eams. Im Kurs-
notizbuch konnten die Lernenden genauso wie in der Gruppenarbeit zusammen an einem Text ar-
beiten (s. Abb. 11). Das Notizbuch ermdglicht aber auch die Aufgaben zu individualisieren, indem fur

Lernende individuelle Aufgaben erstellt werden kénnen (s. Abb. 12):
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Class Notebook 2 C &

File Home Insert Draw View Class Notebook v @ Tell me what you want to do Open in Browser v (e

F_j Distribute Page ¥ = Distribute New Section v [[_‘; Copy to Content Library F‘ Review Student Work &

I\ B Wirtschaftsdeutsch Notebook 3
Aufgabe: Unternehmensportrat
0 ' Welcome Aufgabe: Unternehmens.. hursd br ) 2023 4:42 PM

> _Collaboration Space

Schreiben Sie Fragen zu folgenden Punkten.
> _Content Library

Branche:
> Teacher Only

Mitarbeiterzahl:
Vo Aisté Teee—

' Class Notes
Handouts
. Homework

' Quizzes

Abb. 12: Beispiel der Aufgabe im Kursnotizbuch auf MS Teamsim Kurs Wirtschaftsdeutsch an der Uni-
versitat Vilnius

Im Beispiel sieht man die Aufgabe fiir eine konkrete Lernerin, Fragen fir zwei Teilthemen des Un-
ternehmensportrats zu schreiben. Die individualisierten Aufgaben von den Lernenden konnen die
Lehrenden auf MS Teams Gberprifen, Feedback geben, Kommentare und Punkte schreiben und sie

zur Uberarbeitung zuriickschicken.

3.4 Digitale Kurse zum fachbezogenen Fremdsprachenunterricht

Eine weitere Moglichkeit, fachbezogene Fremdsprachenkurse digital zu gestalten, ist es mithilfe des
Tools H5P. Diese Software ermdglicht, die ganzen Kurse zu erstellen oder einzelne Aufgaben zu
entwickeln, die spdter in Moodle-Kursen den Lernenden zur Verfligung gestellt werden konnen.
H5P ermdglicht verschiedene Aufgaben (z. B. Prasentationen, Zuordnungsaufgaben, Erganzungs-
aufgaben, Richtig-Falsch-Aufgaben, Essays-Aufgaben, interaktives Video) zu erstellen, bei denen

textliches und bildliches Material eingesetzt werden kann (s. Abb. 13):

7 H5Pist ein Web-Tool, mit dem Lerninhalte erstellt werden, die auf Webseiten und in Mood/e-Kurse integriert
werden kénnen. https://hSp.org/ (Letzter Zugriff: 06.02.2023)
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1

Al Content Types

show  Recently Used First

™ Course Presentation m
™ Dialog Cards @

- Orag and Drop @

[ _‘ Drag the Words m

D Fill in the Blanks m

’a Interactive Video m

Abb. 13: Beispiele von Aufgabentypen auf A5P. URL: https://h5p.org/node/add/h5p-content (Letzter
Zugriff: 06.02.2023)

Fir die Erstellung der einzelnen Einheiten oder fiir den ganzen Kurs kann das interaktive Buch be-
nutzt werden, welches eine Reihe von Aufgaben mit dem unterschiedlichen Inhalt, der oben als

einzelne Aufgaben aufgelistet wurden, entwickeln lasst (s. Abb. 14):

HP Interactive Book v Content *
. mpk - e E
S s E—
A iz
ke G gamotto

Fill in the Blanks
Course Presentation

Dialog Cards
Enat?le book cover o Drag and Drop
Drag the Words
Pages* Essay
The® e - Table
N e
Untitied Column Image
. Image Hotspots
List of Column Content * -2 Inte%active \‘/)ideo
~ content o . Link
= Mark the Words
Content £ :
{ Multiple Choice e

Abb. 14: Beispiele der Aufgabe ,interaktives Buch* auf A#5P. URL: https://h5p.org/node/add/h5p-con-
tent (Letzter Zugriff: 06.02.2023)

Den Kurs oder die einzelnen Einheiten konnen somit verschiedene Aufgaben bilden, die unter-
schiedliche Lerninhalte vermitteln und unterschiedliche Fertigkeiten im fachbezogenen Fremdspra-
chenunterricht erwerben lassen. Die Einheiten kdnnen von den Lernenden selbstandig behandelt
werden oder als Einheiten im digitalen oder Prasenzunterricht eingesetzt werden. Damit die Lerni-
nhalte besser erworben werden, ware ein Feedback der Lehrenden wichtig. Das Feedback konnte
im Prasenzunterricht, in einer Videokonferenz, auf einer Lernplattform wie MS 7eams und Zoom
gegeben werden oder gegebenenfalls in einer schriftlichen Form per E-Mail oder als schriftlicher

Kommentar im Mood/e oder im Chat in MS Teams.
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Am Beispiel des Kurses Fachsprache Wirtschaft (s. die Kursthemen in Abb. 15), der im Rahmen
des Erasmus+ - Projektes ,,Germanistik Digital“® erstellt wurde, werden einige Beispiele der Aufga-

ben im fachbezogenen DaF-Unterricht vorgestellt:

= Offentlichkeitsarbeit im Unternehmen 9/11 & D> | DL

Fachsprache Wirtschaft
» Empfangdes Ga... O
» Arbeitim Untern... O
» Telefonateund T... O
» Bewerbung o]
» Vorstellungsges... O
» Unternehmenin... O
» Unternehmenspr... O

» Rechtsformenvo... O

Abb. 15: Beispiel aus dem Kurs Fachsprache Wirtschaft im Rahmen des Erasmus+ - Projektes ,,Germa-
nistik Digital*

Bei der Wirtschaftskommunikation geht es nicht nur um Vermittlung der Fachinhalte, sondern vor
allem um die ,sprachliche Handlungsfahigkeit im Fach®* (Buhlmann, Fearns 2018: 178) (s. Kapitel 1).
Somit ist laut Buhlmann und Fearns (2018: 244) der fachbezogene Sprachunterricht ,,sprachhand-
lungsbezogen® und ,fertigkeitsbezogen®, sodass die im Fach notigen Fertigkeiten, z. B. Sprechen,
und die entsprechenden Redeabsichten vermittelt werden sollten. Da z. B. beim Small Talk auch die
interkulturelle Komponente wichtig ist, sollte das auch beim Erwerb der Fertigkeit Sprechen beach-
tet werden®.

Fir einen Dialog kann z. B. eine Zuordnungsaufgabe im interaktiven Buch erstellt werden, wenn
die Fragen in einem Gesprach den Antworten zugeordnet werden, damit sich ein sinnvoller Dialog
ergibt (s. Abb. 16). Die Lernenden machen diese Aufgabe im Moodle oder auf einer anderen Lern-
plattform und kénnen danach die richtigen Losungen (berpriifen, indem sie die entsprechende
Taste anklicken. Sinnvoll ware es, diesen Dialog den Lernenden als Muster flr weitere Dialoge be-

reitzustellen und anhand dieses Musters die Lernenden weitere Dialoge entwickeln zu lassen.

8 Ausfiihrlicher Gber das Erasmus+ - Projekt ,,Germanistik digital“ unter: https://gedi.germanistik-ucm.eu/ (Letzter
Zugriff: 06.02.2023)

9Buhlmann und Fearns weisen unter anderem darauf hin, dass der fachbezogene Sprachunterricht ,fir interkultu-
relle Unterschiede sensibilisieren, entsprechendes Wissen vermitteln und Fertigkeiten in der interkulturellen Kom-
munikation aufbauen® kann (Buhlmann, Fearns 2018: 245).
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Petra Braun und Klaus Schneider fahren zum Hotel. Unterwegs sprechen sie iber
die Reise, das Wetter, die Stadte in Deutschland usw. Setzen Sie die Fragen in die
Liicken ein, die fur die Antworten passen.

Wie war die Reise? «

Ganz gut, danke. Wir hatten nur fiinfzehn Minuten Verspatung.

Wir hatten heute Morgen schlechtes Wetter, aber gestern schien die Sonne.

Nein, letztes Jahr war ich zwei Wochen hier im Urlaub, aber geschaftlich bin ich hier das erste Mal.
Prima! Wir hatten die ganze Zeit Sonne.

Aus Regensburg in Bayern, aber ich wohne und arbeite seit vielen Jahren in Hamburg.

Ja, das stimmt.
Wie hat es lhnen hier gefallen?  Wie ist das Wetter in Deutschland?
Woher kommen Sie in Deutschland?  Ist es Ihr erster Besuch hier?

Hamburg ist eine schéne Stadt, nicht wahr?

“ s

Abb. 16: Beispiel einer Zuordnungsaufgabe aus dem Kurs Fachsprache Wirtschaft im Rahmen des Eras-
mus+ - Projektes ,Germanistik Digital“

Eine weitere H5P-Aufgabe, die in einem digitalen fachbezogenen Fremdsprachenkurs eingesetzt
werden kann, ist eine Zuordnungsaufgabe, wenn bestimmte Inhalte (z. B. Worter, Wortgruppen,
Satze) den entsprechenden Stichwortern oder Bildern zugeordnet werden. Diese Aufgabe kann zum
Erwerb des Fachwortschatzes oder der anderen sprachlichen Mittel zum Ausdruck von Fachinhal-
ten dienen. Das Beispiel unten veranschaulicht (s. Abb. 17), wie sprachliche Mittel zum Ausdruck von
einzelnen Themen des Unternehmensportrats den Themen zugeordnet werden. Damit werden die
Lernenden fiir den sprachlichen Ausdruck eines Teilthemas sensibilisiert. Aufserdem werden sie mit

der Strategie bekannt gemacht, wie sprachliche Mittel zu einem Thema gefunden werden konnen':

Formulierungen den Themen zuordnen

Branche Urnsalz Unser Untemenmen ist
1aghch bestredt, Das Untemehmen hat
3 n
innovatv und
Produkte 2ukunfisgenchtet zu
Mirarbeiterzahl hanaein.
Ist ein Untemenmen
In Holziken werden der Mobelindustrie
MObel hergestedn
Siz
Phile====i= == Das Untermnehmen
beschaftigt
Wir holfe, ... Wir planen Miarbener
Wir versuchen
Niederiassung x
Zukunftsplane
aas Unternehmen mit
Granduna = SeLE) Unser Umsatz ist
gestiegen und betragt
Dle Grindung datiert heute
auf

Abb. 17: Beispiel aus dem Kurs Fachsprache Wirtschaft im Rahmen des Erasmus+ - Projektes ,Germa-
nistik Digital*

0 Buhlmann und Fearns (2018: 245) stellen unter anderem heraus, dass der fachbezogene Sprachunterricht auch
strategiebezogen sein muss.
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Als Aufgabe im interaktiven Buch oder als eine einzelne in einen Kurs integrierte Aufgabe kann
eine Richtig-Falsch-Aufgabe erstellt werden, die entweder zur (Selbst)Uberpriifung des Textver-

stehens oder zur Analyse eines Textes dient (s. Abb. 18):

Konjunktive wie "wirde® und “konnte” werden vermieden

® True n O Faise

You got 1 of 1 points

C—— 11

Eine aktive Sprache mit kurzen und treffenden Satzen wird verwendet

© True ® Faise n

You got 1 of 1 points

fo— Y 11

Es wird deutlich gemacht, warum die Person die richtige fir die Stelle ist

o True orae B

You got 0 of 1 points

Abb. 18: Beispiel aus dem Kurs Fachsprache Wirtschaft im Rahmen des Erasmus+ - Projektes ,,Germa-
nistik Digital*

In dem angefiihrten Beispiel geht es um die Analyse eines Bewerbungsschreibens in Bezug auf die
in der friheren Aufgabe behandelten Kriterien der effizienten Kommunikation. Das ist besonders
im fachbezogenen Fachsprachenunterricht im Studium der Auslandsgermanistik wichtig, weil durch
eine solche Analyse nicht nur fachsprachliches Wissen und Kénnen vermittelt wird, sondern auch
die linguistische Kompetenz und (Fachsprachen)Forschungskompetenz erworben wird, entspre-
chende sprachlichen Phanomene angemessen zu verwenden und zu analysieren (vgl. Kontutyté
2021: 124-126).

Die Essay-Aufgabe kann fiir mehrere Zwecke eingesetzt werden: z. B. um auf die Fragen zu ant-
worten, um Unternehmensprasentation zu erstellen oder fiir andere Lernziele, wo freie Textpro-
duktion bendtigt wird. Im Beispiel unten wird die Essay-Aufgabe dafiir verwendet, dass die Ler-
nenden Uber das Gelesene zum Thema Standort reflektieren, indem sie schreiben, welche Unter-
nehmen eine Region als Standort fiir ihren Betrieb wahlen. Bei der Aufgabe, wo die Antwort relativ

eindeutig ist, kann die Losung zur Verfiigung gestellt werden:
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Schreiben Sie fiir welche Unternehmen Hellweg als Standort attraktiv sein kann.
Fiihren Sie Argumente an.

Sample solution

z, B. fur die Unternehmen der Elektrotechnik, Metallverarbeitung, Lebensmittel- und
Kunststoffindustrie, weil diese Branchen hier traditionell ansassig sind und die Region das
Arbeitskraftepotenzial und die fir diese Branchen entwickelte Infrastruktur und Logistik hat

C Relry

Abb. 19: Beispiel aus dem Kurs Fachsprache Wirtschaft im Rahmen des Erasmus+ - Projektes ,,Germa-
nistik Digital*

Als eine besonders wichtige Mdglichkeit im digitalen Kurs ist die Verlinkung der mithilfe der Soft-
ware H5Perstellten Aufgaben mit authentischen Texten. Im Kapitel 3.1 wurde darauf eingegangen,
wie im fachbezogenen Fremdsprachenunterricht die Aufgabe mit einem Online-Worterbuch ver-
linkt werden kann. Die weiteren Aufgaben erdffnen die Moglichkeiten des Zugriffs auf den authen-
tischen Lernstoff in Form von Texten oder Videos. Die Funktion der Software H5P ,interaktives

Video" ermdglicht, Aufgaben fiir den Inhalt im Video zu erstellen:

Welche Themen kommen im Video vor?

Uber " Schneider™ sehen wir im Vi

Sehen Sie das Video, dann driicken Sie auf die Hand auf dem Video und
ordnen Sie die Themen, die Sie gesehen haben, zu.

Abb. 20: Beispiel aus dem Kurs Fachsprache Wirtschaft im Rahmen des Erasmus+ - Projektes ,,Germa-
nistik Digital*

Die Abbildung 20 zeigt, wie eine interaktive Aufgabe zum Video erstellt werden kann, wo die Ler-

nenden nach dem Video liber das Unternehmen ,Schneider Schreibwaren GmbH"“" die Themen zu-

ordnen missen, die im Video vorkamen.

"Das Video wird mit der freundlichen Genehmigung von ,,Schneider* im Kurs Fachsprache Wirtschaft verwendet.
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3.5 Digitale Aufgaben zur Vermittlung der (Fachsprachen)Forschungskompe-
tenz

Wie schon in friiheren Kapiteln erwahnt wurde, muss im Studium der Auslandsgermanistik nicht
nur die Fachsprachenkompetenz, die Medienkompetenz, sondern auch die Forschungskompetenz
der Studierenden entwickelt werden, wozu auch digitale Medien ausgenutzt werden konnen. Die
Forschungskompetenz kann nicht nur im akademischen Bereich eingesetzt werden, sondern sensi-
bilisiert die Germanistikstudierenden fiir sprachliche Phanomene des Deutschen als Fremdsprache,
was im beruflichen Leben zur effizienten (interkulturellen) Kommunikation beitragen kann.

Im digitalen Kurs Fachsprachenlinguistik, welcher im Rahmen des internationalen Erasmus+ /
Projektes ,,Germanistik digital” entwickelt wurde, tragen die mithilfe des A#5P-Tools erstellten Auf-
gaben zur Entwicklung der (Fachsprachen)Forschungskompetenz sowie der Medienkompetenz bei.
Ein Beispiel dafiir ist die Aufgabe der Analyse des Wortschatzes in einem Fachtext, wo von der
Verlinkung mit Internettexten Gebrauch gemacht wird (s. Abb. 21):

G cicbodsiede schace

Lesen Sie den Zeitungsartikel unter dem Link oben und bestimmen Sie, welche
fachsprachlichen Merkmale er hat. Welche sprachlichen Mittel zeigen hingegen,
dass dieser Artikel kein (echter) Fachtext ist?

Der Text hat

Sample solution

Der Text hat fachsprachliche Termini der Anthropologie. z. B. "Anthropologie”, "Hohe und
Breite der Nase", "Bevdlkerungsgruppe”, "Gene". Als ein weiteres fachsprachliches Element
kann der Nachweis des Zitats ("Nature, Bd. 448, S. 346, 2007") gelten. Dieser Text ist aber

Abb. 21: Beispiel aus dem Kurs Fachsprachenlinguistik im Rahmen des Erasmus+ - Projektes ,,Germanis-
tik Digital”

Nachdem die Lernenden sich in einem Text tiber die Merkmale der populdrwissenschaftlichen Lite-
ratur bekannt gemacht haben, analysieren sie in Bezug auf die Merkmale einen populdrwissen-
schaftlichen Medientext, ermitteln die Merkmale und begriinden, warum dieser Text kein wissen-
schaftlicher Text ist. Nach der selbstandigen Erledigung der Aufgabe wird den Lernenden ein Lo-
sungsschliissel angeboten.

Die Verlinkungsmaglichkeit kann auch fiir den Zugriff auf die Fachliteratur benutzt werden. Der
Verweis durch den Link auf das wissenschaftliche Informationssystem zur deutschen Grammatik
~grammis” stellt den theoretischen Stoff iber die Konnektoren der deutschen Sprache dar, was als
Grundlage fiir die weitere Aufgabe zur Ermittlung der Bedeutung der Konnektoren im Fachtext

dient (s. Abb. 22). Aufserdem werden den Lernenden eine digitale Ressource der deutschen
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Grammatik vorgestellt. Dabei werden sie auch dafir sensibilisiert, dass dieses System wie auch an-
dere digitale Quellen (z. B. wissenschaftliche Online-Publikationen) fiir weitere studentische For-

schungsarbeiten oder die Textproduktion im Studium oder Beruf benutzt werden kdnnen:

Machen Sie sich Uber die semantischen Klassen der K ktoren bel "'g is" unter dem
Link unten bekannt und machen Sie die Aufgabe.

grammis

Schreiben Sie die Bedeutung der Konnektoren im Text.

Baumafinahmen Parallel zum laufenden Betrieb investieren wir fir unsere Fahrgaste konsequent in
den Ausbau der Verkehrsinfrastruktur. So - konsekutive? werden Strecken neu gebaut und
Haltestellen neu gestaltet. AuBerdem additive” missen Gleisanlagen, Signaltechnik und Bahnsteige
in Stand gehalten und gewartet werden. Anderungen des Fahrplans oder Behinderungen des
Individualverkehrs sind dabei X leider nicht immer vermeidbar. Wir versuchen jedoch

X | die Beeintrachtigungen fir Verkehrsteilnehmer, Fahrgaste und Anwohner stets so gering
wie méglich zu halten

(https://mww.mv-online.defliniennetz/baumassnahmen.html (Stand: 10.11.2016))

- 2

Abb. 22: Beispiel aus dem Kurs Fachsprachenlinguistik im Rahmen des Erasmus+ - Projektes ,Germa-
nistik Digital*

4 Schlussbemerkungen

Mit dem durch die Pandemie bedingten Online-Unterricht wurden andere Mdglichkeiten fiir den
Spracherwerb, unter anderem auch fir den Erwerb der Fachsprachenkompetenz, gezeigt. Die Leh-
renden und Lernenden waren mit den anderen Bedingungen des Spracherwerbprozesses konfron-
tiert, welche neue Herausforderungen, aber auch neue Wege im Sprachunterricht er6ffnet haben.
Ungeachtet der Probleme brachte diese Situation mit sich auch neue didaktische Perspektiven.

Da die Absolvent:iinnen der Auslandsgermanistik immer haufiger im Wirtschaftsbereich tatig
sind, ist eine wichtige im Studium zu erwerbende Kompetenz die Fachsprachenkompetenz. Aufser-
dem wird ein grofser Wert auf Schliisselkompetenzen gelegt, worunter auch die Medienkompetenz
fallt. Unter diesen Umstanden kann im fachbezogenen Fremdsprachenerwerb (unter anderem auch
im Germanistikstudium) die Digitalisierung des Spracherwerbprozesses Vorteile bringen: Beim
Sprachenlernen konnen die Lernenden auch Medienkompetenz erwerben, der Lernprozess kann
autonomer und individueller gestaltet werden. Fir die digitale Gestaltung des Lernprozesses kon-
nen Softwaren, Tools, Kommunikationsplattformen oder andere digitale Ressourcen (z. B. AntCong,
DWDS, H5P, Moodle, MS Teams, Zoom) eingesetzt werden, die flr didaktische (aber nicht nur)

Zwecke entwickelt werden.
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Die digitale Lehre hat ungeachtet ihrer Vorteile selbstverstandlich die negativen Seiten, die bei
der Digitalisierung der Lerninhalte erwogen werden sollten: Der Live-Kontakt ist im Lernprozess
und insbesondere beim Erwerb der Fremdsprache sehr wichtig, die Face-to-Face-Kommunikation
ist ein wichtiger Bestandteil der Interaktion und sollte im Sprachlernprozess erworben werden, so
dass unter Umstanden das Blended Learning als Unterrichtsform eingesetzt werden sollte, wobei
dann den Lernenden die digital zur Verfligung gestellten Lerninhalte in den gesamten Kurs inte-
griert werden kdnnten. Wenn es keine Mdglichkeit besteht, den Prasenzunterricht zu gestalten,
wadren dann die Videokonferenzen auf einer Kommunikationsplattform zur Interaktion, zur Diskus-

sion oder zum Feedback zu empfehlen.
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E-Learning und der Erinnerungsorte-Ansatz im DaF-Unterricht

Milka Enceva, Universitat Maribor, Slowenien

1 Einleitung

Wahrend der Corona-Epidemie ist klargeworden, dass viele Bildungseinrichtungen den Anforde-
rungen des digitalen Zeitalters nicht gewachsen sind. Der Prasenz-Unterricht musste tiber Nacht
durch den Online-Unterricht ersetzt werden, wobei festgestellt wurde, dass es an geeigneten Lehr-
materialien fehlt, dass die Lehrkrafte nicht einmal von den bereits zur Verfligung stehenden digita-
len Werkzeugen Gebrauch machen konnten, dass sie sich moglichst schnell in diesem Bereich wei-
terbilden sollten. Durch die Korona-Epidemie wurden die Prozesse der Digitalisierung des Bildungs-
systems wesentlich beschleunigt. Bis zu diesem Zeitpunkt sind sie langsam vorangegangen und
deren Vollzug war in der fernen Zukunft verortet.

Bei dem Erasmus+ - Projekt Germanistik Digital (GEDI) (2021-2023)" liegt der Fokus auf der mo-
dernen und zeitgemdfsen Gestaltung der Lehr- und Lernprozesse im tertidren Bereich fiir die Fach-
richtung Germanistik. Im Rahmen des Projekts wurden Lehrmaterialien fiir verschiedene germanis-
tische Facher, u.a. auch fir den Sprachunterricht fiir Germanistikstudierende erstellt. Auf Letztere
wird im vorliegenden Beitrag naher eingegangen und zwar auf die Lerneinheiten fiir das Sprachni-
veau C1.2, denen das Konzept der Erinnerungsorte zugrunde liegt. Der Beriicksichtigung der kultur-
wissenschaftlichen und der fremdsprachendidaktischen Perspektiven bei der Anfertigung von
Lehrmaterialien fir den DaF-Unterricht im universitdren Bereich messen wir eine grofse Bedeutung
bei.

Flr den Einsatz des Konzeptes der Erinnerungsorte gibt es folgende Griinde:

1. Der Ansatz der Erinnerungsorte ist fiir den DaF-Unterricht besonders geeignet, weil die Studie-
renden bzw. die Lernenden den kulturellen Rahmen kennenlernen, in dem sich die Menschen im
deutschsprachigen Raum wiederfinden, und dadurch befahigt werden, fertige Interpretationsmus-

ter oder Geschichtsbilder kritisch zu betrachten.

' Am Projekt Germanistik Digita/sind Germanistikinstitute aus 6 Partner-Universitaten in Europa (Slowakei, Litauen,
Lettland, Serbien, Slowenien, Tschechien) beteiligt. Angestrebt wird die Erstellung einer OER-Plattform mit Online-
Lernmaterialien (Vorlesungen, Ubungen, Aufgaben).

https://gedi.germanistik-ucm.eu (Letzter Zugriff: 22.1.2023) [URL1]
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2. Die anvisierte Zielgruppe sind Studierende der Auslandsgermanistik, die tiber die notigen Sprach-
kenntnisse verfligen, um im Fremdsprachenunterricht komplexe Themen wie die Erinnerungsorte
zu behandeln.

3. Die Komplexitat der mehrkanaligen Erinnerungsprozesse erfordert mediale Vielfaltigkeit bei der
Bearbeitung und Prdsentation der ausgewahlten Erinnerungsorte. Dies wird durch den Einsatz von
E-Learning ermdglicht.

Im Beitrag setzen wir uns als Ziel, exemplarisch zu zeigen, wie das Potenzial der Konzepte von
kulturellem und kollektivem Gedachtnis und von Erinnerungsorten fiir den Kontext der Fremdspra-
chendidaktik nutzbar zu machen ist und wie aus kultur- und fremdsprachendidaktischer Sicht Lehr-
materialien fir den Sprachunterricht von Germanistikstudierenden durch Lernformen (Prdsenz-
und Online-Lernen bzw. synchrones und asynchrones Lernen) mit dazu passenden Methoden er-
stellt werden kdnnen. Ein weiteres Ziel ist es, die mit dem Erinnerungsorte-Ansatz angefertigten
Unterrichtseinheiten nach Abschluss des Projekts GED/(2021-2023) als Grundlage zu benutzen, um
daraus Unterrichtseinheiten fiir Erinnerungsorte in Deutschland und im jeweiligen Heimatland der
Germanistikstudierenden zu erstellen. So konnen Parallelen zwischen den Erinnerungsorten in den
zwei Landern gezogen und Gemeinsamkeiten und Unterschiede herausgearbeitet werden. Demzu-
folge wurden die erstellten Unterrichtseinheiten fiir den DaF-Unterricht im Rahmen des Projekts
GEDI/als ein offener Materialienverbund konzipiert, der weiter erprobt, evaluiert und erweitert wer-

den kann.

2 Festlegung wichtiger Begriffe

2.1 E-Learning
Als E-Learning oder E-Lernen bezeichnet man alle Lernformen, die durch elektronische oder digitale
Medien unterstiitzt werden. Da der Begriff noch keine allgemein anerkannte Definition hat, wird er
auch durch die folgenden ihn kennzeichnenden Merkmale beschrieben: Multimedialitat, Multimo-
dalitat, Interaktivitat und Multicodalitat [ULR 2].

Wenn in einem Lernarrangement unterschiedliche Medien, wie z. B. Texte, Videos, Bilder usw.
eingesetzt werden, spricht man von Multimedialitat.

Um Multimodalitdt handelt es sich hingegen dann, wenn man zum Empfangen von Informatio-
nen und zum Wahrnehmen von Sinneseindriicken gleichzeitig unterschiedliche Sinneskanale nutzt.
Mit dem Einsatz eines Videos im Unterricht konnen sowohl der visuelle als auch der auditive Kanal

einbezogen werden.
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Unter Interaktivitat versteht man die aktive Teilnahme der Lernenden am Lernprozess, indem
sie mit dem Lerninhalt interagieren, z.B. bei interaktiven Ubungen oder bei der Lésung von Quizzen
im Fremdsprachenunterricht.

Als Multicodalitat bezeichnet man die Darstellung der Lerninhalte in verschiedenen Formaten, z.
B. ein Text auch als Audiodatei oder eine Tabelle als Diagramm, wodurch die verschiedenen Lern-
typen berticksichtigt werden konnen.

Im Laufe der Zeit hat man verschiedene Formen von E-Learning entwickelt: Blended Learning,
virtuelles Klassenzimmer, Learning Communities, Computer-Supported Cooperative Learning, um
nur einige zu nennen. Da wir im Kapitel 6 Gestaltung der Unterrichtseinheiten nach dem Blended
Learning Konzept naher auf Blended Learning eingehen, wird an dieser Stelle nur der Begriff defi-
niert. Nach der klassischen Definition stellt Blended Learning eine Kombination aus Prasenz-Lernen
und Online-Lernen dar. Diese Definition erfuhr mit der Zeit eine Abwandlung und man spricht heut-
zutage von einer Kombination aus synchronem und asynchronem Lernen. Im Beitrag wird von der
zweiten Definition des Blended Learnings ausgegangen, die durch die Corona verursachten Veran-
derungen der Lehr- und Lernbedingungen berlicksichtigt. Das synchrone Lernen kann sowohl als
Prasenzunterricht als auch als Online-Unterricht stattfinden. Dadurch wird eine grofsere Flexibilitat
erreicht, weil Prasenz nicht notwendig, sondern nur maglich ist. Das asynchrone Lernen wird als
selbstgesteuertes E-Learning konzipiert. Wie Blended Learning umgesetzt wird, hangt von der Ziel-
gruppe, von den Lernzielen und Bedirfnissen ab. Meist wechseln sich das synchrone und asyn-
chrone Lernen ab. Es gibt nicht das eine Blended Lerning Szenario, denn man kann unterschiedliche

Abfolgen der synchronen und asynchronen Phasen auswahlen.

2.2 Kollektives Gedachtnis
Im Beitrag beziehen wir uns auf die Konzepte des kulturellen und kollektiven Gedachtnisses, wie sie
von Maurice Halbwachs, Aleida Assmann und Jan Assmann entwickelt wurden, sowie auf das Kon-
zept der Erinnerungsorte, wie es von Pierre Nora, Etienne Francois, Hagen Schulze u.a.? geprdgt
wurde.

Zunachst wollen wir die Konzepte des kollektiven und kulturellen Gedachtnisses und der Erin-
nerungsorte kurz umreifsen und anschliefsend begriinden, warum der Erinnerungsorte-Ansatz auch

im Bereich Deutsch als Fremdsprache geeignet zu sein scheint.

2 Die Namen aller Autoren, die diese Konzepte entwickeln, finden Sie unter: https://memodics.wordpress.com/about/
= [ULR 3] (abgerufen am 23.1.2023); eine Liste der Werke zu Kulturellem Gedachtnis und Erinnerungsorten finden
Sie unter : https://memodics.wordpress.com/literatur-und-materialien/literatur/literatur-erinnerungsorte/ = [URL 4]
(Letzter Zugriff: 23.1.2023)
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Genauso wie sich jeder Mensch dank seines individuellen Gedachtnisses an verschiedene Ereig-
nisse erinnert, erinnern sich auch Personen, die zu einer Gruppe gehoren, sei es die eigene Familie,
ein Verein oder auch die ganze Gesellschaft, an verschiedene Ereignisse, weil sie ein kollektives Ge-
dachtnis haben. ,Das kollektive Gedachtnis ist ein Gedachtnis, das wir teilen, so wie wir die Sprache
teilen, so wie wir die Sprache mit anderen gemeinsam haben, das gilt eben auch fir das Gedacht-
nis.”, so Jan Assmann [URL 4]. lhm zufolge setzt sich das kollektive Gedachtnis aus dem kommuni-
kativen und dem kulturellen Gedachtnis zusammen. Das kommunikative Gedachtnis fasst er auf ...
als jene Spielarten des kollektiven Gedachtnisses, die ausschliefslich auf Alltagskommunikation be-
ruhen“ (Assmann ). 1988: 10). Letztere sei durch Unspezialisiertheit, keine feste Rollenverteilung,
keine genaue Festlegung auf ein bestimmtes Thema und Unorganisiertheit gekennzeichnet. Das
wichtigste Merkmal des kommunikativen Gedachtnisses sei sein beschrankter Zeithorizont. Es um-
fasse drei Generationen oder ca. 80 Jahre. Der Zeithorizont erweitere sich parallel zum fortschrei-
tenden Gegenwartspunkt. Das kommunikative Gedadchtnis habe keine Fixpunkte, damit es an einem
festen Punkt der sich immer weiter erstreckenden Vergangenheit gebunden werden konnte (Ass-
mann, ). 1988: 11).

Eine Gruppe, Familie, Organisation erinnert sich nicht an alle Ereignisse, sondern an solche, die
sie in diesem Moment fiir wichtig halten. Genauso ist es auch mit dem individuellen Gedachtnis,
man erinnert sich nicht an alles, was man erlebt, gelernt, gesehen hat. Das Gehirn ist kein Fakten-
sammler. Das episodische Gedachtnis des Menschen, in dem Biografisches gespeichert wird, ist
plastifizierbar und formbar. Damit kann man die Tatsache erklaren, dass man sich an ein und das-
selbe Ereignis unterschiedlich erinnert oder es unterschiedlich bewertet. Entscheidend ist, in wel-
cher Situation oder in welchem Zusammenhang man daran denkt. Das Gedachtnis passt die Erin-
nerungen an die aktuelle Situation, an die entsprechenden Umstdnde an. Die Angleichung, Umin-
terpretation, sogar Ausblendung von Erinnerungen ist typisch sowohl fiir das individuelle als auch
fur das kollektive Gedachtnis, und zwar fur diesen Teil, den man als kommunikatives Gedachtnis
bezeichnet.

Das kommunikative Gedachtnis wird durch Alltagsnahe, Kommunikation und zeitliche Limitie-
rung gekennzeichnet. Es umfasst drei Generationen, weil direkte personliche Kommunikation nur
in diesem Zeitraum moglich ist. Im Gegensatz dazu ist das kulturelle Gedachtnis alltagsfern und sein
Horizont ist nicht beschrankt. Es hat Fixpunkte, die wichtige Ereignisse in der Vergangenheit dar-
stellen und deren Erinnerung durch Texte, Denkmaler, audiovisuelle Trager und institutionelle Kom-
munikation (Rezitationen, Lesungen etc.) aufrechterhalten wird (Vgl. Assmann 1988: 12). Das kul-
turelle Gedachtnis beinhaltet Erinnerungen, die weit zurtick in der Vergangenheit liegen, sodass sich

kein Mensch daran personlich erinnern kann.
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Aleida Assmann (2020) bezeichnet das kulturelle Gedachtnis als ,,... das Langzeitgedachtnis einer
Gesellschaft, das iber die Generationenschwelle hinweg gilt und giltig ist und an das man immer
wieder anknlpfen kann.” [URL 5]. Es ist ein Bezugspunkt, den man nicht mit jeder Generation oder
bei jedem politischen Wechsel neu aufzubauen braucht.

Das kulturelle Gedachtnis vermittelt einem Menschen den kulturellen Rahmen, in dem sich die
Gruppe wiederfindet, in der er lebt. A. Assmann (ebenda) zahlt wichtige Bereiche auf, die fiir die
einzelnen Gruppen identitatsstiftend sein konnen. Die Religion bezeichnet sie als die dlteste Schicht
des kulturellen Gedachtnisses. Ein weiterer Bereich ist die Kunst, zu der neben Literatur Musik und
Malerei gehoren. Der dritte Bereich ist die Geschichte.

Gerade die Bereiche Kunst und Geschichte sind pragend fiir die Kultur und Identitat einer Gesell-
schaft. Wenn man sich der wichtigen Rolle der Kunst und der Geschichte fiir das kulturelle Gedacht-
nis bewusst ist, sollte man sie gezielt und aus einer kulturdidaktischen Perspektive heraus im Un-
terricht einsetzen. Sprachen lernen heifst kommunizieren lernen in einer anderen Sprache. Fiir eine
erfolgreiche Kommunikation braucht man aber nicht nur grammatische Regeln und Wortschatz,
sondern man sollte den kulturellen Rahmen kennen, in dem sich eine Gesellschaft verortet, deren
Mitglieder die Sprache sprechen, die man selbst erlernen will. Als besonders geeignet fiir das kultu-

relle Lernen im Fremdsprachenunterricht hat sich der Erinnerungsorte-Ansatz erwiesen.

2.3 Erinnerungsorte

,Deutsche Erinnerungsorte” (2001), ,Schleswig-Holsteinische Erinnerungsorte” (2006), ,Erinne-
rungsorte der Antike” (2006-2010), ,Erinnerungsorte der deutschen Kolonialgeschichte” (2013),
~Erinnerungsorte der DDR” (2009), um nur einige der deutschsprachigen Werke zu nennen, die das
Wort Erinnerungsortein ihrem Titel enthalten. Das Konzept £rinnerungsorte wurde in den 1980er-
Jahren von dem franzosischen Historiker Pierre Nora entwickelt und seither vor allem von vielen
Forscher:innen der Geschichts- und Kulturwissenschaften tibernommen.

Die Erinnerungsorte werden als symbolische Reprasentationen aufgefasst, die in bestimmten
Gedachtnisdiskursen eine relevante Rolle spielen. Nach Nora (1996: XVII) versteht man unter Erin-
nerungsort ,jederart bedeutsame Entitat, ob materiell oder immateriell”. Es kénnen Personen oder
mythische Figuren, Rituale, Feste, Gegenstande, Gebaude, Fliisse u.v.a.m. sein. Siebek (2017: XVII)
weist darauf hin, dass Erinnerungsorte keine objektiv existierenden Phdanomene seien, sondern
Konstruktionen, ein heuristisches Modell, das einem bestimmten Erkenntnisinteresse diene.

Bei der Untersuchung der Erinnerungsorte gehe es nicht um die Vergangenheit als solche, son-

dern um ihre standige Wiederverwendung, ihren Gebrauch und Missbrauch sowie ihren
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Bedeutungsgehalt fiir die aufeinanderfolgenden Gegenwarten; nicht die Tradition, sondern die Art
und Weise, wie diese geschaffen und weitergegeben werde (Nora 1996: XXIV).

Etienne Francois, der zusammen mit Hagen Schulze die drei Bande Deutsche Erinnerungsorte
(2001) herausgegeben hat, fasst die Erinnerungsorte als ,Kristallisationspunkte kollektiver Erinne-
rung und kollektiver Identitat ”auf. Ihm zufolge zeichnen sie sich durch ihre hohe symbolische Di-
mension ab und verbinden mehrere Assoziationen miteinander. Grofse Gruppen von Menschen fiih-
len sich durch die Erinnerungsorte angesprochen und lbertragen sie tiber Generationen hinweg
(URL 6).

Die Erinnerungsorte beziehen sich auf Ereignisse, die unterschiedlich weit zuriick in der Vergan-
genheit liegen und im Laufe der Zeit unterschiedliche Konjunkturen hatten. Die Burg Wartburg war
zur Zeit Luthers eine fast vergessene alte Burg, die kaum erwdhnenswert war und als solche ein
idealer Versteckort flr den fir vogelfrei erklarten Luther. Im 19. Jahrhundert wurde die Burg dann
im historisierenden Stil wiederaufgebaut, weil um diese Zeit das Interesse fiir die Vergangenheit
sehr grofs wurde. Seit 1999 steht die Burg auf der UNESCO-Liste als Weltkulturerbe.

Der wissenschaftliche Diskurs (iber Erinnerungsorte sollte nicht nur dazu dienen, die Kluft zwi-
schen Historiografie und kollektiver Erinnerung zu tiberbriicken, sondern auch die Instrumentalisie-
rung der Erinnerungsorte durch politische Gruppierungen herauszuarbeiten und dadurch fiir die
Manipulierbarkeit des kollektiven Gedachtnisses zu sensibilisieren. Die Anwendung des Erinnerung-
sorte-Ansatzes im Fremdsprachenunterricht konnte auch dazu beitragen, dass man dariiber reflek-
tiert und kritisch nachdenkt.

3 Auswahl der Erinnerungsorte

Angeregt durch Pierre Noras siebenbandiges Werk Les lieux de mémoire (1984-1992), in dem er das
Konzept der Erinnerungsorte eingefiihrt hat, thematisieren die Historiker Etienne Francois und Ha-
gen Schulze in ihrem Werk Deutsche Erinnerungsorte (2001) 120 Erinnerungsorte aus mehr als 400
Vorschlagen, sodass es keine leichte Entscheidung ist, aus der Gesamtheit aller moglichen Erinne-
rungsorte eine angemessene Auswahl zu treffen. Schmidt/Schmidt schliefsen immaterielle Erinne-
rungsorte bei der Zusammenstellung ihrer Lehrmaterialiensammlung im Unterschied zu
Francois/Schulze (2001) aus und begriinden es damit, dass ,,... sich ein Ortsbegriff der ,immateriellen’
Orte zu weit vom Halbwachs’schen Konzept [entfernt], da er nicht auf Orte rekurriert, sondern nur
noch Topoi” (Schmidt/Schmidt 2007: 424). In diesem Beitrag werden die ,immateriellen Orte” wie
bei Francois/Schulze (2001) als Bestandteil der Erinnerungsorte angesehen, weil sie genauso wie

die ,materiellen Orte”, um mit Francois (URL 6) zu sprechen, eine hohe symbolische Dimension
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aufweisen und die Fahigkeit haben, mehrere Assoziationen miteinander zu verbinden und grofse
Gruppen von Menschen anzusprechen.
Bei der Auswahl der Erinnerungsorte haben wir Folgendes berticksichtigt:
1. Mehrere Erinnerungsorttypen (Gebaude, historische Personen, Gegenstande, Orte, Biicher,
Sprachen) in unsere Unterrichtseinheiten einzubeziehen.

2. Erinnerungsorte, die sowohl auf positive Ereignisse als auch auf die Schattenseiten der
deutschen Geschichte hinweisen, zu thematisieren.

3. Erinnerungsorte, die sich auf verschiedene Epochen aus der Geschichte Deutschlands be-
ziehen, auszuwahlen.

4. Erinnerungsorte nach deren Gegenwartsbezug auszuwahlen, damit sie fiir die Germanistik-
studierenden interessant sind und sie zur Reflexion motivieren konnen.

5. Der Aufsenperspektive d.h. der Einbeziehung von Erinnerungsorten in Deutschland, die im
eigenen Land als besonders wichtig gelten, und dem Bezug auf Erinnerungsorte im Heimat-
land wurde die geblhrende Aufmerksamkeit geschenkt.

Bei P. Nora (1984-1992) werden die Erinnerungsorte in einer chronologischen Reihenfolge ge-
ordnet. In Francois/Schulze (2001) hingegen werden die Erinnerungsorte um 18 thematische Leit-
begriffe wie Reich, Dichter und Denker, Schuld, Freiheit, Disziplin, Leistung, Bildung u.a. gruppiert.

Flr die Unterrichtseinheiten, die in diesem Beitrag thematisiert werden, wurden fiinf Erinne-
rungsorte ausgewahlt, weil die im Rahmen des Projekts festgelegten Lernpakete je 10 Unterrichts-
einheiten von 2 Unterrichtsstunden enthalten.

Die Erinnerungsorte werden in der Reihenfolge ihrer Behandlung in den Unterrichtseinheiten
aufgezahlt: Stolpersteine (Gegenstande), Wartburg (Gebaude), Martin Luther (historische Person-
lichkeit), Hanse (Stadte- und Handelsbund) und Plattdeutsch (Sprache). Bei der Anordnung sind wir
von einem grenziibergreifenden Erinnerungsort aus der jiingeren Vergangenheit — den Stolperstei-
nen - ausgegangen, weil es sich direkt auf unsere Gegenwart bezieht. Stolpersteine werden auch
heutzutage immer noch angelegt und dies nicht nur in Deutschland, sondern auch in vielen anderen
europdischen Landern, unter ihnen auch die Lander der Projektpartner. Bevor wir zu Erinnerung-
sorten aus der ferneren Vergangenheit (ibergehen, mochten wir mit dem Gegenwartsbezug des
Erinnerungsortes Stolpersteine das Interesse der Studierenden fiir den ganzen Themenkomplex
wecken und sie auch fiir ihre weitere Arbeit motivieren.

Der zweite Erinnerungsort ist die Burg Wartburg mit ihrer wechselvollen Geschichte. Deutsch-
land ist flir seine Burgen bekannt, aber die Wartburg ist wie keine andere Burg sehr eng mit der
Geschichte Deutschlands verbunden. Mit der Sage tiber die Schwurschwerter der Wartburg tauchen
die Studierenden 1000 Jahre ,tief” in die Vergangenheit ein. Zur grofsen Bekanntheit der Burg hat
auch Luther beigetragen, der auf der Wartburg die Bibel ins Deutsche tibersetzt hat.
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So wird Martin Luther, der nach Miinkler (2009) zu den wichtigsten Nationalmythen der Deut-
schen gehort, der dritte Erinnerungsort. Die Bibellibersetzung und die Verdienste Luthers als
Sprachschopfer sind aus kultur- und fremdsprachendidaktischer Sicht ein besonders geeignetes
Thema flr Germanistikstudierende.

Der vierte Erinnerungsort ist die Hanse, die die Hansestadte an der Nord- und Ostsee nachhaltig
gepragt hat.

Entscheidend fiir die Auswahl des fiinften Erinnerungsortes -Plattdeutsch — war das Studien-
profil der anvisierten Zielgruppe, Germanistikstudierende.

So schliefst sich der Kreis. Der erste Erinnerungsort mit dem aktuellen Thema Holocaust und
Erinnerung Uber die Zeit der Burgen, Luther den Reformator und Bibellibersetzer, die Hansege-
schichte als ein Stiick deutscher Wirtschaftsgeschichte im Mittelalter bis zum Plattdeutsch, friiher,
aber auch heute und morgen.

Die Unterrichtseinheiten zu jedem Erinnerungsort stellen ein in sich geschlossenes Ganzes und
konnen auch in einer anderen Reihenfolge behandelt werden.

Unser Ziel war es, Erinnerungsorte auszuwdhlen, die fiir die Vermittlung wichtiger historischer
Ereignisse in Deutschland geeignet sind, die den Konstruktcharakter der Erinnerungen bzw. der Er-
innerungsorte aufzeigen, die flr grofse Gruppen relevant sind und deren Vermittlung mit den Me-
thoden der Fremdsprachendidaktik moglich ist (vgl. Badstiibner-Kizik 2020: 658).

4 Die Zielgruppe

Adressatiinnen der im Rahmen des Erasmus+- Projekts GEDI (2021-2023) erstellten Unterrichtsein-
heiten sind Studierende der Germanistik an den Universitdten in den Landern der Projektpartner,
aber auch nach Abschluss des Projekts (junge) Erwachsene, die an von verschiedenen Bildungsein-
richtungen angebotenen Sprachkursen fiir Deutsch als Fremdsprache teilnehmen. Fiir die erfolgrei-
che Arbeit mit den Unterrichtseinheiten sind Deutschkenntnisse auf B2/C1 Niveau erforderlich. Die
Lernenden sollten in der Lage sein, langere und komplexe Sach- oder wissenschaftliche Texte zu
einem Thema ohne grofse Mihe zu verstehen, ihre Meinung dazu zu dufsern und zu begriinden. Fiir
Zielgruppen vornehmlich im universitdren Kontext wurden auch die Lehrmaterialien von
Schmidt/Schmidt (2007: 425) Erinnerungsorte - Deutsche Geschichte im DaF-Unterricht[ULR 7] und
im Rahmen des bilateralen Projekts Ku/turdidaktische Modellbildung. Deutsch-polnische Erinne-
rungsorte im Fach Deutsch als Fremdsprache/ Nowe modele v dydactyce kultury. Polsko-niemieckie
miejsca pamieci (2014-2015) [ULR 8] bestimmt. Im deutsch-polnischen Projekt werden Studierende

der Fachrichtungen (Interkulturelle) Germanistik, Deutsch als Fremdsprache, Interkulturelle
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Kommunikation und Angewandte Linguistik an Universitaten im deutsch- und im polnischsprachi-
gen Raum explizit als anvisierte Zielgruppe genannt.
Die Lehrmaterialien sind auch fiir Lehrende aus anderen Regionen geeignet, weil sie nicht Ian-

derspezifisch angelegt sind und einen breiten Anwendungsbereich abdecken kénnen.

5 Sprach- und kulturdidaktische Uberlegungen

Wie kénnen Erinnerungsorte (Konzepte, Ereignisse) sinnvoll im DaF-Unterricht didaktisiert werden,
sodass sie einerseits kulturbezogene Einsichten und Reflexionen ermdglichen und andererseits
Raum fiir sprachdidaktische Ziele lassen?

Bevor wir die Frage zu beantworten versuchen, mochten wir vorausschicken, dass wir uns bei
der Erstellung der Lehrmaterialien neben dem Erinnerungsorte-Ansatz aus kulturdidaktischer Sicht
den integrativen, reflexiven, interkulturellen, inhalts- und lernerorientierten sowie
medienaufmerksamen Ansatzen aus fremdsprachendidaktischer Sicht verpflichtet fiihlen.

Von Vorteil ist, dass durch diese Ansdtze Assoziationen bei den Lernenden initiiert werden,
sodass sie ihre Kreativitat bei der Bewadltigung der Aufgaben entfalten kénnen. Das wiederum kann
am besten im Rahmen eines handlungs- und produktorientierten Unterrichts erreicht werden.
Unter dem fremdsprachendidaktischen Aspekt erweist sich als besonders nutzbringend die Arbeit
mit Sach- und literarischen Texten, mit Musik, Film, Bildern, Recherchen, Projektarbeit, Teilnahme
an Diskussionen und miindlichen Prasentationen. Diese Lernimpulse ermoglichen eine breite
Palette von Aufgabenstellungen, die auch fiir das kulturelle Lernen sehr geeignet sind. Daraus kann
man schliefsen, dass sich sprachliches und kulturelles Lehren und Lernen gegenseitig nicht
ausschliefsen, sondern gleichzeitig im Unterricht ausgefiihrt werden konnen. Dadurch wird
einerseits die angeforderte Inhaltsorientierung des Fremdsprachenunterrichts berticksichtigt und
andererseits wird durch den Unterricht in einer Fremdsprache das kulturelle Lernen geférdert. Es
handelt sich dabei nicht um die systematische Vermittlung von kulturhistorischen
Wissensbestanden, sondern darum ,,dass man den notwendig fragmentarischen, vorlaufig und
unabgeschlossen bleibenden Charakter dieser Lernprozesse akzeptiert” (Badstiibner-Kizik 2020:
667).

Die kommunikative Kompetenz wurde als Leitziel des Fremdsprachenunterrichts bereits in den
1970er Jahren bestimmt. Anfangs wurde sie allerdings im kommunikativen Ansatz auf ,die Beherr-
schung von Redemitteln im Alltag” (Rosler 2012: 77) und ,,auf blofse Informationsentnahme” (Le-
gutke 2010: 73) reduziert. Diese Auffassung der kommunikativen Kompetenz entspricht nicht mehr
den Anforderungen zeitgemafser Kommunikation und dem aktuellen Verstandnis der Rolle von Bil-

dung.
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In der Fremdsprachendidaktik wird heute die kommunikative Kompetenz als Diskursfahigkeit
aufgefasst. Nach Legutke (ebenda) wird unter Diskursfahigkeit die Fahigkeit von Menschen
verstanden, sich an mehrsprachigen und komplexen gesellschaftlichen Prozessen und Diskursen zu
beteiligen und sie mitzugestalten. Daraus lasst sich schliefsen, dass der Partizipation in der
Fremdsprachendidaktik einen gebiihrenden Platz zugewiesen wird und die fremdsprachige
Diskursfahigkeit und kulturelle Partizipation zu didaktischen Schliisselbegriffen werden.

Die so verstandene Diskursfdhigkeit sollte im DaF-Unterricht gefordert werden, indem man
unter anderem auch den Erinnerungsorte-Ansatz einbettet.

Fir die erfolgreiche Beteiligung der Studierenden am Erinnerungsortediskurs sollte man ihnen
nicht nur Wissen iber die Konzepte der Erinnerungsorte vermitteln, sondern auch ihre Fertigkeiten
und Fahigkeiten entwickeln, Diskurse wahrzunehmen, kritisch zu betrachten und zu reflektieren.

Da schriftliche und miindliche Aufderungen allein einen Diskurs noch nicht ausmachen, sollten im
DaF-Unterricht auch Musik, Filme, Fotos, Plakate u. a. einbezogen werden.

Hallet (2008: 89-90) empfiehlt bei der Konzipierung der Aufgaben, sich thematisch auf einen
Aspekt zu konzentrieren und mehrere Texte/Aufderungen, die multimedial prasentiert werden, in
den Unterricht einzubeziehen. Die Aufgaben selbst konnen als Diskussionen und
Meinungsaustausch angelegt werden.

Daraus ergeben sich auch die angestrebten Ziele, die wir uns bei der Erstellung der
Lehrmatelialien gesetzt haben.

Sprachdidaktische Ziele:

1. Erweiterung und Forderung der Sprachkompetenz der Studierenden auf dem Niveau C1/2

und dem Ubergang zum Niveau C2,

2. Vermittlung von Strategien zur Informationsentnahme aus anspruchsvolleren, langeren
schriftlichen und mindlichen Texten, zur Erfassung impliziter Bedeutungen und zur
Textverarbeitung und —zusammenfassung,

3. Forderung des freien Sprechens und der Diskursfahigkeit.

Kulturdidaktische Ziele:

1. Erweiterung des historischen und kulturhistorischen Wissens,

2. Gegenwartsbezug und -relevanz (kultur)historischer Ereignisse erkennen und verstehen,

3. Bewusstsein fiir die Veranderlichkeit und Verdnderbarkeit von Erinnerungsorten entwi-
ckeln.

Methodische Ziele:

1. Eigenstandige Recherchen in unterschiedlichen Medien machen,

2. Einsatz von digitalen Werkzeugen,

3. interkulturelle Parallelen erkennen und einbringen.

153



M. Enceva: E-Learning und der Erinnerungsorte-Ansatz im DaF-Unterricht

Es ist zu bedauern, dass es trotz der Vorteile des Erinnerungsorte-Ansatzes nur wenig praxisbeo-
gene Lehr- und Lernmaterialien im Bereich kulturorientierten DaF-Unterrichts gibt. Bei der Erstel-
lung der Lehrmaterialien im Rahmen des GEDI-Projektes haben wir Erinnerungsorte. Deutsche Ge-
schichte im DaF-Unterricht (Schmidt, K./ Schmidt, S. 2007), Erinnerungsorte und Erinnerungskultu-
ren (Roche, J./Rohling, ). 2014), Kulturelles Gedachtnis und Erinnerungsorte im hochschuldidakti-
schen Kontext (Badstlbner-Kizik, C./Hille, A. 2015), Erinnerung im Dialog. Deutsch-polnische Erin-
nerungsorte in der Kulturdidaktik Deutsch als Fremdsprache (Badstiibner-Kizik, C./Hille, A. Hrsg.
2016b) und Aulturelles Gedachtnis und Erinnerungsorte im Kontext Deutsch als Fremdsprache

(Badstlibner-Kizik, C. 2020) als wichtige Orientierungspunkte herangezogen.

6 Gestaltung der Unterrichtseinheiten nach dem Blended Learning Konzept

Der Gestaltung der Unterrichtseinheiten, die fiir den Sprachunterricht von Germanistikstudierenden
im Rahmen des Projekts GED/ erstellt wurden, wird das Konzept des Blended Learning zugrunde
gelegt. Wir haben folgende Abfolge der synchronen und asynchronen Unterrichtsphasen
festgelegt: die asynchrone Phase findet vor der synchronen Phase statt. Wir haben uns daftir
entschieden, weil durch die vorgeschobene asynchrone Phase gleicher Wissensstand erreicht
werden kann. Die Studierenden erarbeiten die Lehrinhalte in eigenem Tempo zeit- und
ortunabhangig. Dadurch wird auch viel Zeit fiir die synchrone Phase erspart. Die
Wissensvermittlung findet in der asynchronen Phase statt und in der synchronen Phase wird der
Fokus auf Einliben und Anwenden des erworbenen Wissens, auf Diskutieren und Reflektieren
verschoben. Das entspricht auch den angebotenen Lehrinhalten Gber die Erinnerungsorte in den
Unterrichtseinheiten, bei denen es darum geht, die eigene Meinung zu dufsern und zu begriinden,
uber die behandelten Ereignisse, Personen etc. zu reflektieren. Aufserdem tragt diese Abfolge dazu
bei, dass die im Kapitel 5 erwahnten sprachdidaktischen, kulturdidaktischen und methodischen Ziele
erreicht werden.

Im Rahmen des bilateralen Projekts Aultur-didaktische Modellbildung. Deutsch-polnische
Erinnerungsorte im Fach Deutsch als Fremdsprache (ULR 8) wurde ein vierstufiges, nach dem
Baukastensystem aufgebautes Modell entwickelt (R. Behrendt 2016: 88). Wir haben es fiir die
Gestaltung der einzelnen Unterrichtseinheiten in unseren Lehrmaterialienalien ibernommen, weil
es den Lehrkraften Freirdume ermdglicht, selbst inhaltliche Schwerpunkte zu setzen und die
Unterrichtseinheiten den Interessen der Studierenden und dem Niveau ihrer Sprachkenntnisse
anzupassen. In unserem Fall ist es auch mit dem Blended Learning Konzept kompatibel.

In den weiteren Ausfiihrungen werden die einzelnen Stufen des Modells mit Beispielen aus

unserem Lernpaket Erinnerungorte fiir das Niveua C1/2 veranschaulicht. Auf der ersten Stufe, A,

154



M. Enceva: E-Learning und der Erinnerungsorte-Ansatz im DaF-Unterricht

die man als Einflihrung bzw. Vorentlastung bezeichnen kann, wird das Vorwissen der Studierenden
Uber das zu behandelnde Thema aktiviert, deren Interesse fiir den Erinnerungsort geweckt und eine
erste Orientierung ermdglicht. Die Studierenden kénnen tiber ihre personlichen Assoziationen oder
auch Vorurteile reflektieren. In der Unterrichtseinheit Plattdeutsch wird auf der Stufe A zur
Vorentlastung ein Text auf Plattdeutsch angeboten und die Studierenden werden aufgefordert, den
Text ins Hochdeutsche zu tbertragen. Fir Germanistikstudierende im Ausland wdre das der erste
Kontakt mit dieser Sprache. Gleich wird ihnen klar, dass es um eine andere Sprache geht, die trotz
gewisser Ahnlichkeiten mit Standarddeutsch nicht so leicht zu verstehen ist. Dadurch werden sie
irritiert und in eine Lage versetzt, mehr Uber Plattdeutsch erfahren zu wollen. In dieser Phase
werden der ersten Aufgabe mit dem Text auf Plattdeutsch weitere Aufgaben angeschlossen, die
aus sprachdidaktischer Sicht wichtig sind, wie z. B. nach Gemeinsamkeiten und Unterschieden
zwischen Platt- und Hochdeutsch anhand des Textes zu suchen. Somit wird der Ubergang zur
zweiten Stufe eingeleitet.

Auf der zweiten Stufe, B, Vertiefung, geht es darum, die Studierenden mit der Mehrschichtigkeit
des Erinnerungsortes vertraut zu machen. Die Sprache Plattdeutsch wird nicht nur als
Kommunikationsmittel behandelt, sondern weiter auch als eine wichtige Quelle fir die
Sprachgeschichte bzw. die Geschichte germanischer Stimme. Um einen Uberblick tber die
anderthalb Jahrtausende andauernde Sprachgeschichte zu bekommen, recherchieren die
Studierenden in Gruppen Uber die dlteste Uberlieferte Form von Plattdeutsch, Uber die
»Weltsprache« des Hansischen Wirtschaftsraumes, tiber Plattdeutsch heute und morgen.

Auf der dritten Stufe, C, Ausdifferenzierung, setzen sich die Studierenden mit unterschiedlichen
medialen Auf3erungen iiber den Erinnerungsort auseinander und werden sich des Diskurses
darlber als ein mehrseitiges Konstrukt bewusst. In der Unterrichtseinheit tiber Plattdeutsch werden
die Ergebnisse der Recherchen prasentiert und darliber diskutiert. Aufserdem wird der Frage
nachgegangen, wie es dazu gekommen ist, dass Plattdeutsch durch Hochdeutsch im ganzen Land
ersetzt wurde, mit welchen Sprachen es besonders eng verwandt ist u. a. .

Auf der vierten Stufe, D, werden die Studierenden dazu gebracht, iber die eigene Position im
Diskurs zu reflektieren (vgl. Behrendt 2016: 91). Anhand eines Podcasts tiber den Unterricht auf
Plattdeutsch in einigen Schulen in Norddeutschland wird eine Diskussion tiber die Relevanz dieser
Sprache heute, tiber die Mdglichkeiten, wie und ob sie weiter als Sprache gepflegt werden sollte,
eingeleitet.

Wie lasst sich dieses vierstufige Modell mit dem Blended Learning verkniipfen, wird weiter am
Beispiel der Unterrichtseinheit iber Plattdeutsch gezeigt. Die Lehrinhalte der Stufen A und B
konnen in der vorgeschobenen asynchronen Phase als E-Learning erarbeitet werden. In der

nachfolgenden synchronen Phase liegt der Schwerpunkt auf Anwenden des erworbenen Wissens,
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auf Diskussionen, wofir die dritte Stufe, C, sehr geeignet ist. Wie oben beschrieben, sollen die
Studierenden die Ergebnisse ihrer Recherchen prasentieren und nach Erklarungen suchen, warum
sich Hochdeutsch im ganzen Land durchgesetzt hat und zur Standardsprache wurde. Ob die vierte
Stufe, D, auch in der synchronen Phase stattfindet, hangt von dem Umfang und von der Zahl der
Aufgaben auf der dritten Stufe ab. Wenn es die Zeit zulasst, kann sie in die synchrone Phase
eingebettet werden. Es ist aber mdglich, dass Stufe D, bei der es um Reflexion geht, der nachsten
asynchronen Phase zugrunde gelegt wird. Als Lernimpuls dient ein Podcast, der die Studierenden
veranlasst Uber die Relevanz dieser Sprache in unserer Zeit nachzudenken. Zusatzlich kdnnen
weitere Aufgaben fiir die asynchrone Phase formuliert, wie z.B. Pro- und Contra-Argumente fiir die
Einflhrung von Plattdeutsch als (Wahl)Fach in Schulen in Norddeutschland zu sammeln. Die darauf

folgende Diskussion kann dann in der nachsten synchronen Phase durchgefiihrt werden.

7 Methodische Bausteine

Badstiibner-Kizik/Hille (2016a: 95-118) prasentieren neun methodische Bausteine, mit denen sie
exemplarisch ihre methodischen Uberlegungen verdeutlichen wollen. In den einzelnen Bausteinen
wird die Arbeit mit unterschiedlichen Medien wie Sachtexten, literarischen Texten, Filmen, Musik,
Bildern, Objekten bei der Behandlung von Erinnerungsorten im DaF-Unterricht tabellarisch darge-
stellt. Badstubner-Kizik/Hille (ebenda) weisen ausdricklich darauf hin, dass diese methodischen
Bausteine nicht das ausdifferenzierte methodische Instrumentarium des Faches DaF ersetzen bzw.
ersetzen konnen. Im Fokus ihrer Darstellung liegen Methoden, die fir die Behandlung von Erinne-
rungsorten aus fremdsprachen- und kulturdidaktischer Sicht geeignet sind. Sie setzen sich als Ziel
die ,Forderung einer umfassenden diskursiven und symbolischen Kompetenz in ihren inhaltlichen,
sprachlichen und interpretativen Dimensionen” (2016: 96). In den Bausteinen werden bewahrte Me-
thoden und deren Ablauf systematisiert und kdnnen als Orientierung und niitzliche Hilfe fir Lehr-
krafte und Autor:innen von Lehrmaterialien dienen, die den Erinnerungsorte-Ansatz ihrem fremd-
sprachigen kulturorientierten Unterricht zugrunde legen. Im Beitrag werden wir auf die methodi-
schen Bausteine im Einzelnen nicht eingehen, weil das den Rahmen unserer Ausfiihrungen spren-
gen wiirde. Wir versuchen einen weiteren Baustein zusammenzustellen und kurz vorzustellen. Da-
rin werden moderne digitale Werkzeuge prasentiert, mit denen Lehrmaterialien fiir den Fremdspra-

chenunterricht mit Erinnerungsorten erstellt werden konnen.
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Baustein: Einsatz von digitalen Werkzeugen? im DaF-Unterricht mit Erinnerungsorten

Mentimeter Mentimeter ist fiir die Durchfiihrung von Umfragen, Abstimmungen und
Brainstorming gut geeignet. Es ermdglicht eine interaktive Erfassung
von Abstimmungen in Echtzeit. Mentimeter bietet verschiedene Abfra-
gemoglichkeiten und die Ergebnisse kénnen dann als WordCloud oder
als Balkendiagramm etc. prasentiert werden. Es ist einfach zu bedienen,
spart viel Zeit und ermdglicht eine abwechslungsreiche Visualisierung
der Ergebnisse.

Padlet Padlet stellt eine virtuelle Pinnwand und kann zur Visualisierung oder
Sicherung der Ergebnisse in einer Lernergruppe benutzt werden. Es
kann als eine Alternative zur gangigen Plakaterstellung fiir die Samm-
lung von Informationen betrachtet werden. Die Lernenden konnen
gleichzeitig auf Padlet arbeiten, weil ihre Beitrdge in separaten Blocken
gesammelt werden. Padlet ermdglicht eine multimediale Gestaltung der
Arbeiten der Lernenden, die neben Texten auch Bilder, Videos, Audios,
Dokumente u.a. enthalten konnen. Fiir das kulturelle Lernen im Fremd-
sprachenunterricht ist Padlet unentbehrlich.

H5P H5P ist eine freie und quelloffene Software zur Erstellung von interakti-
ven multimedialen Lehr- und Lerninhalten. Die Lernenden werden zu
aktiven Subjekten, indem sie mit diesen Inhalten in Interaktion treten.
Durch die interaktiven Lehrmaterialien wird der Unterricht lerner-
zentriert und die Lernenden konnen bewusster und zielgenauer arbei-
ten. Vielfdltige Aufgabenformen (Zuordnungsaufgaben, Lickentexte,
Spracheingaben etc.) ermdglichen ihnen, ihr Wissen zu festigen und
gleich ein unmittelbares Feedback zu bekommen. Durch die Erstellung
eigener interaktiver Lernmaterialien konnen sie ihr Wissen vertiefen und
ihre Kreativitat entwickeln.

wordwall.net Wordwall ist ein einfach zu bedienendes Online-Tool zur Erstellung und
Gestaltung von Unterrichtsmaterialien, bei dem man aus einer Menge
von Templates auswahlen kann. In der Basisversion ist es vor allem zur
Wiederholung und zum Festigen des Gelernten heranzuziehen, in der
Profiversion auch zum Erlernen und Kennenlernen neuer Themen.

Quiz Quiz sind ein bewahrtes Mittel, damit man Gelerntes wiederholen kann
und Uberpriift, ob die vermittelten Lehrinhalte verstanden und behalten
wurden bzw. wo es Nachholbedarf gibt. In der padagogischen Praxis ist
Kahoot eine der bekanntesten Softwares. Es ist ein interaktives, spiel-
basiertes Format mit unterschiedlichen Fragetypen, neben Textfragen
konnen auch Bilder oder YouTube-Filme in die Fragen integriert wer-
den.?

3 Die Ubersicht iiber den Einsatz von digitalen Werkzeugen im DaF-Unterricht mit Erinnerungsorten bezieht sich auf
die Seite Hilfreiche Apps im Bildungsbereich in https://digitale-schule.net/apps/tag/alle%20apps (Letzter Zugriff
311.2023) [ULR 9]

4 Uber weitere Online-Quiz erfahren Sie mehr unter:
https://www.edapp.com/blog/de/10-kostenlose-online-quiz-ersteller/ (Letzter Zugriff 31.1.2023) [URL 10]
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ZUMPad ZUMPad stellt eine kollaborative Arbeitsflache dar, auf der mehrere Ler-
nende an verschiedenen Endgeraten lber das Internet gleichzeitig Texte
schreiben und in Echtzeit die Texte der anderen mitlesen kdnnen. Die
Texte der einzelnen Lernenden sind durch verschiedene Farben mar-
kiert. So konnen unterschiedliche Aufgaben auf die Lerner verteilt wer-
den, die auf der gemeinsamen Arbeitsflache die Losungen aufschreiben.
Daraus kann dann gemeinsam ein Text verfasst werden. Die App ist fir
halboffene und offene Aufgaben besonders geeignet.

MIRO Whiteboard | Miro ist ein kollaboratives Whitboard in Echtzeit, das sich im Business-
und universitdren Bereich einer immer grofseren Beliebtheit erfreut. Es
eignet sich hervorragend zur Erstellung von Brainstormings, Mindmaps,
Ubersichten, Zeitstrahlen. Es beinhaltet verschiedene Templates, mit
denen ansprechende Visualisierungen angefertigt werden kénnen.

Moviemaker: Die App My Simpleshow bietet eine Weboberflache zur Erstellung von

My Simpleshow Erklarvideos. Sie konnen nicht von der Lehrkraft, sondern auch vom den
Lernenden angefertigt werden, was die App besonders geeignet fiir
Projektarbeit macht.

Digitale Werkzeuge muss man nicht immer und Gberall einsetzen. Allerdings kann man damit den
Unterricht abwechslungsreicher machen, die Lernenden aktiv am Lernprozess teilnehmen lassen,
deren Kreativitat fordern, sie fiir kollaboratives Arbeiten anregen. Die digitalen Werkzeuge ermog-
lichen es den Lehrkraften, eigene Aufgaben zu erstellen, die den Bediirfnissen der jeweiligen Lern-
gruppe angepasst sind. Sie konnen auch eigene Lehrmaterialien fiir selbstgesteuertes Lernen ent-
wickeln, sodass die Lernenden dann in ihrem eigenen Lerntempo einen Teil des Lernpensums be-
waltigen. Sowohl fiir die Lehrkrafte als auch fiir die Lernenden ist die Arbeit mit digitalen Werkzeu-

gen eine grofse Bereicherung.

8 Zusammenfassung

Im Beitrag wurde das im Rahmen des Projekts GED/ entstandene Lernpaket fiir den Sprachunter-
richt von Germanistikstudierenden mit Deutschkenntnissen auf Niveau C1.2 vorgestellt, dem das
Konzept der Erinnerungsorte zugrunde liegt. Die Anwendung des Erinnerungsorte-Ansatzes bei der
Erstellung der Lehrmaterialien wurde mit der wichtigen Rolle des kulturellen Lernens im Fremd-
sprachenunterricht, und zwar insbesondere fiir Studierende der Germanistik fiir das Lehramt und
der Interkulturellen Germanistik, begriindet.

Unser Ziel war es, exemplarisch zu zeigen, dass die Konzepte von kollektivem und kulturellem
Gedachtnis und Erinnerungsorten ein grofses Potenzial fiir den Einsatz im DaF-Unterricht beinhal-

ten. Aufserdem war und ist es uns wichtig zu zeigen, dass die mit dem Erinnerungsorte-Ansatz
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erstellten Lehrmaterialien weiterentwickelt werden kénnen, indem ihnen neben den Materialien fiir
Erinnerungsorte in Deutschland Materialien fiir Erinnerungsorte im jeweiligen Heimatland der Ger-
manistikstudierenden angeschlossen werden kénnen.

Aus unseren Ausfiihrungen tiber das Konzept des kulturellen Gedachtnisses geht hervor, dass
gerade das kulturelle Gedachtnis einem Menschen den kulturellen Rahmen vermittelt, mit dem sich
die Gruppe bzw. die Gesellschaft und er als deren Mitglied identifizieren. Fiir eine erfolgreiche Kom-
munikation in der Fremdsprache sollte man auch den kulturellen Rahmen kennen, in dem sich die
Mitglieder einer Gesellschaft wiederfinden, deren Sprache man erlernen mochte. Aus diesem Grund
sollte man (kultur)geschichtliche Lehrinhalte als wichtige Bereiche des kulturellen Gedachtnisses
gezielt in den Fremdsprachenunterricht einbeziehen. Als besonders geeignet dafiir erweist sich der
Erinnerungsorte-Ansatz. Durch Letzteren lernen die Studierenden Wichtiges tiber den kulturellen
Rahmen der Menschen aus dem deutschsprachigen Raum kennen und werden dazu befahigt, fer-

tige Interpretationsmuster oder historische Ereignisse und Personlichkeiten kritisch zu betrachten.
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Die Herausforderungen des praktischen Fremdsprachenunterrichts

im digitalen Umfeld und einige Losungsvorschlage

Danijela Vranjes, Universitat Belgrad, Serbien

1 Einleitung

Die Coronapandemie hat unumstrittenerweise die ganze Welt in einen Ausnahmezustand versetzt.
Nicht zuletzt das Ausbildungssystem geriet in eine unbeneidenswerte Situation, denn obwohl die
ganze Welt stillsteht, muss sich das Ausbildungssystem fortbewegen. Um dies zu ermdglichen,
musste die Ausbildung in den Onlineraum versetzt werden.

Obwohl das Konzept des Online-Unterrichts nicht ganz neu ist und auch im Fremdsprachenun-
terricht schon vor der Pandemie vielerorts erfolgreich umgesetzt worden war (Enkin & Mejias-Bi-
kandi, 2017; Opp-Beckman, 2002; Lai, Zhao, & Wang, 2011), bedeutete die Pandemie eine Unterbre-
chung der Ausbildung in ihrer Ganze und der Online-Unterricht musste in einem viel gréfseren Aus-
mafs eingesetzt werden als erwartet. Zweifelsohne bedeutete diese Umstellung fiir jede Lehrkraft
weltweit eine Herausforderung, die am Anfang der Pandemie fast untiberwindbar erschien.

In einer so kurzen Zeitspanne versuchte man, sich mit verschiedenen Online-Tools vertraut zu
machen: mit Plattformen, mithilfe von denen man den Unterricht halten kdnnte, sowie mit Tools,
die es einem ermoglichen wiirden, den Stoff plan- und zeitgemafs zu vermitteln, ohne dass die Schii-
leriinnen/Student:innen’ durch zu viele Hausaufgaben (berbelastet wiirden. Obwohl der Online-
Unterricht in Zeiten der Pandemie eher als ein Segen betrachtet werden kann, denn ohne ihn hatte
es wahrscheinlich gar keinen Unterricht gegeben, wurde sehr bald klar, dass Online-Unterricht mehr
als kein Prasenzunterricht ist (Stumpner & Plaimauer, 2021). Daher hat diese Arbeit zum Ziel, auf-
grund eigener Erfahrung und Reflexion sowie der Berichte anderer Lehrkrafte einerseits die hau-
figsten Herausforderungen des Online-Unterrichts zu veranschaulichen, die alle Lehrkrafte, unab-
hangig vom Fach betrafen, und andererseits die Schwierigkeiten vorzufiihren, die besonders auf
den Fremdsprachenunterricht Idhmend wirkten. Aufserdem wird ein Versuch gemacht, einige Lo-

sungen zur Uberwindung dieser Herausforderungen vorzuschlagen.

" Da im Text nicht zwischen dem schulischen und dem universitiren Unterricht unterschieden wird, werden die
Termini Schdiler-innen/Student:innen gleichzeitig als alle Lernenden einschliefsende Begriffe gebraucht.
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2 Fachiibergreifende Herausforderungen

2.1 Mangel an Ausstattung: Ausbildung als Privileg fiir die Begiiterten

Unter den vielen Auswirkungen der Pandemie auf das Ausbildungswesen war eine gleich am An-
fang bemerkbar: die neuen Bedingungen warfen Licht auf die finanziellen Unterschiede der Schii-
leriinnen/Student:innen. Jugendliche, die auf dem Land wohnen, beschwerten sich oft lber die
schlechte Internetverbindung und konnten nicht ohne Stérungen am Unterricht teilnehmen. Au-
fserdem wurde das entsprechende Equipment zu einer grofsen Hiirde: nicht jede Familie konnte sich
einen Computer leisten (vgl. Enkin & Mejias-Bikandi, 2017; Shamail, 2020), besonders wenn es in
der Familie mehrere Kinder im Schulalter gab. Diejenigen Schulen und Universitaten, die finanzielle
Mittel hatten, um ihren Schiiler:innen/Student:innen das notwendige Equipment zur Verfligung zu
stellen (z. B. Baddeley, 2021; Theis & Sokolowskaja, 2022), sind eher als Ausnahme denn als Regel
zu betrachten. All dies hatte zur Folge, dass nicht alle Schiiler:innen/Student:innen die Maoglichkeit
hatten, gleichmafsig am Unterricht teilzunehmen, weswegen die Ausbildung wiederum zu einem
,Privileg der Reichen® wurde (vgl. Shamail, 2020, S. 9).

2.2 Gesprache mit schwarzen Kasten

Aufgrund der oben genannten Hindernisse scheiterten unter anderem haufig die Versuche der
Lehrkrafte, durch das Einschalten der Kameras einen innigeren Kontakt zu ihren Schiiler:innen/Stu-
dent:innen aufzubauen: Viele wollten ihre Kameras nicht einschalten, oder konnten dies nicht tun,
weil sie kein eigenes Zimmer hatten oder von anderen Familienmitgliedern umgeben waren.
Dadurch litten oft die Interaktivitat und Dynamik im Unterricht, weil nicht nur die Lehrkraft, sondern
auch die Lernenden die Reaktionen der anderen Teilnehmer:innen nicht mehr sehen und deuten
konnten. Als Folge meldeten sich nur wenige zu Wort, wahrscheinlich aus Angst, mit mehreren
Personen gleichzeitig zu reden und dadurch Larm zu verursachen, oder aber keinerlei Reaktion von
anderen zu bekommen. Dies hat das Lehren als eine einseitige Aktivitat erscheinen lassen (vlg. Sha-
mail, 2020; Theis & Sokolowskaja, 2022), da die Lehrkraft oft zu anderen Methoden greifen musste,
um die Dynamik, wenn auch kiinstlich, herzustellen, z. B. die Lehrenden einzeln aufzurufen. Den-
noch berichten einige, dass die Einflihrung einer strengen Regel bezliglich der Kameras gelungen

war und zum Erfolg des Unterrichts beigetragen hat (Baddeley, 2021).
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2.3 Mangel an sozialem Kontakt

Konfrontiert mit dieser plotzlichen Wende versuchten viele Lehrkrafte am Anfang der Pandemie,
ihre traditionellen Methoden, die im Prasenzunterricht wirksam gewesen waren, in den Online-
Raum zu Ubertragen (ebd.). Bald musste man aber einsehen, dass dies aufgrund mehrerer Faktoren
nicht so leicht umsetzbar wiirde. Zum einen fehlte, wie oben erwahnt, der personliche Kontakt nicht
nur zwischen der Lehrkraft und den Lernenden, sondern auch unter den Lernenden selbst. Beson-
ders bemerkbar war diese Hiirde bei den Erstsemestern an vielen Schulen und Universitaten - im
Unterschied zu ihren dlteren Kommiliton:innen, die sich friher in der Schule oder an der Universitat
kennengelernt hatten, hatten die Erstsemester iberhaupt keine Gelegenheit, miteinander /ve in
Kontakt zu kommen. hre Kommunikation konnte zwar durch diverse soziale Netzwerke erleichtert
werden, aber eine personliche Kommunikation konnte dies nicht ersetzen. Konsequenzen hatte die-
ser Mangel an Kontakt auch auf das Unterrichtsgeschehen, da er zu einem Verlust an Dynamik und

Spontanitat und dadurch zum Riickhalt der Schiiler:innen/Student:innen fiihrte.

2.4 Lehrmethoden

Nicht zuletzt litt unter den zwangsweise entstandenen Bedingungen die Organisation des Unter-
richts. Im Online-Umfeld wird es fiir Lehrkrafte manchmal schwierig, die passenden Methoden zu
finden, um den Stoff zu Gibermitteln, denn die traditionellen Methoden, die tiblicherweise beim Pra-
senzunterricht eingesetzt werden, reichten nicht mehr aus. Baddley (2021: 3) hebt dabei die Rolle
der Vorbereitung hervor: Im Online-Umfeld soll sich die Lehrkraft unter anderem auch zurechtlegen,
wie die Lektion auf dem Bildschirm der Lernenden aussehen wird, welche Fenster sie 6ffnen wer-
den, ob sie Materialien im digitalen oder im gedruckten Format haben werden sowie was sie alles
gleichzeitig sehen und erledigen konnen. Die Prasenz im Internet wahrend der Vorlesungen fihrt
jedoch allzu oft zum Multitasking und verursacht verschiedene Arten von Ablenkungen, was die
Konzentration der Schiileriinnen/Student:innen [aber auch der Lehrkraft! Anm. d. Verf.] stark beein-
flusst (Kraushaar & Novak, 2010). Deshalb ist es notwendig, eine Bandbreite an Methoden zum
Einsatz zu bringen sowie unterschiedliche Online-Tools in den Unterricht mit einzubeziehen, die die
Aufmerksamkeit der Lernenden steuern wiirden. Die Online-Apps sind aber ein zweischneidiges
Schwert: Es ist sehr leicht, als Lehrkraft sich in der Fiille der Online-Apps und Tools zu verlieren.
Daher ist es von grofser Bedeutung, die Online-Tools sinnvoll und nur als Unterstiitzung und Er-
ganzung zu gebrauchen, und nicht als Grundpfeiler des Unterrichts, bzw. ,sie methodisch und di-
daktisch in das Stundengeschehen einzubetten® (Schneider, 2022).
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2.5 ,,Sich selbst iiberlassen*

Durch die hdusliche Atmosphare verlor der Unterricht allmahlich fast alle seine Ernsthaftigkeit: Viele
schalteten sich zu aus den 6ffentlichen Verkehrsmitteln, wahrend der Spaziergange, wahrend eines
Treffens mit Freunden oder sogar aus dem Bett in ihren Pyjamas und wohnten dem Unterricht nur
teilweise und halbaktiv bei. Aus dem eigenen Zimmer, mit einem Kaffee oder ggf. auch einer Ziga-
rette in der Hand hat man nicht unbedingt das Gefiihl, dass man gerade etwas lernen oder sich
merken sollte. Keine aktive Teilnahme am Unterricht bedeutete zwangsweise, dass die Schiiler:in-
nen/Student:innen mehr selbststandige Arbeit nach dem Unterricht erwartet (Li, 2022), weil alles
Verpasste alleine nachgeholt werden musste. Auch bei den unterschiedlichen Feedback-Umfragen
am Ende jedes Semesters berichteten z. B. viele Germanistikstudierende an der Universitat Belgrad,
dass sie sich ,sich selbst iberlassen® fiihlten und dass ihnen das Studium dadurch schwerer fiel als
unter normalen Umstanden. Die selbststandige Nachholung ist aber nicht der einzige Faktor fiir das
Gefiihl der Einsamkeit und Hilflosigkeit: Die Unmdglichkeit eines personliche(re)n Kontaktes mit der
Lehrkraft [asst viele Schiiler:innen/Student:innen spiiren, dass sie bei Problemen nur auf sich selbst
angewiesen sind.

Die Liste der Schwierigkeiten, mit denen Lehrkrafte und ihre Lernenden in den letzten zwei Jah-
ren zu kampfen hatten, endet keineswegs an dieser Stelle. Einige Untersuchungen fiihren auch Mo-
geln und Plagiarismus, ungenligendes Training fiir Lehrende oder niedrige und inkonstante Teil-
nehmerzahl bei Online-Vorlesungen (Anh Vo, 2022) oder Mangel an einem Bewertungssystem fir
Online-Unterricht (Li, 2022) an, obwohl einige Untersuchungen auch positive Seiten des Online-
Unterrichts hervorheben, wie besseres Zeitmanagement, Forderung der Selbststandigkeit beim
Lernen (sic!) oder sogar Forderung der Prasentations- und Kommunikationsfahigkeiten (Mohanty
& Mishra, 2022). Erst einige Jahre nach der Pandemie werden wir sicherlich Zeugen der diversen
Publikationen zu diesem Thema und werden daher einen praziseren Uberblick tiber die pandemi-
schen Bedingungen im Ausbildungssystem gewinnen kdnnen; bislang miissen wir uns auf zahlrei-

che Erfahrungsberichte verlassen.

3 Sprachpraktische Ubungen im Online-Umfeld: Herausforderungen und einige

Losungsvorschlage

Einige Studien (Husein, Idi, & Basri, 2021; Saha et al., 2021) bestatigen, dass Online-Unterricht sich
fiir die praktischen Ubungen besonders herausfordernd, wenn auch nicht hemmend, erwiesen hat.

Obwohl in diesem Kontext unter praktischen Ubungen hauptsichlich naturwissenschaftliche
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Facher verstanden werden, fiir die z. B. die Arbeit im Labor unentbehrlich ist, hat sich der Online-
Unterricht gleichermaf3en fiir die sprachpraktischen Ubungen im Fremdsprachenunterricht als er-

schwerender Umstand erwiesen (Dumadag Gipal, Carrillo, & Mallonga, 2022).

3.1 Forderung der aktiven Verwendung der Zielsprache im Online-Umfeld

Im Unterschied zu den Vorlesungen, die grofstenteils einseitig verlaufen, da der Stoff vom Lehrer
vermittelt wird und die Student:innen/Schiiler:innen lediglich Rezipienten sind, litt die Interaktivitat
der schulischen bzw. universitiren Ubungen stark unter dem Online-Unterricht. Dies gilt unter an-
derem auch fiir die Fremdsprachenlibungen, da die Sprache als Kommunikationsmittel bekanntlich
am besten durch aktive Verwendung gelernt wird.

Wie bereits erwahnt ist die Online-Umgebung mehr als keine Prasenz-Umgebung - die ausge-
schalteten Kameras und Mikros lieen die Ubungen ebenfalls ziemlich einseitig erscheinen. Wah-
rend im Prasenzunterricht die Atmosphare im Raum splirbar ist, zogen sich viele Schiiler:innen/Stu-
dent:iinnen oft zurilick und meldeten sich kaum zu Wort, womdglich aus Ungewissheit, ob sich
gleichzeitig noch jemand melden und Larm verursachen wiirde, oder wegen des unangenehmen
Gefiihls, vor schwarzen Kasten sprechen zu missen. Fir den Fremdsprachenunterricht stellt dies
eine bedeutende Hurde dar, weil die Sprache ohne aktive Verwendung umso schwieriger gelernt
werden kann (vgl. auch Dumadag Gipal, Carrillo, & Mallonga, 2022: 102).

Die meisten Online Meeting Plattformen wie Zoom, MS Teams oder Google Meet bieten fir die-
ses Problem eine Losung: Mithilfe der Funktion ,Hand heben® kann man die anderen wissen lassen,
dass man etwas sagen mochte, was das Verfahren im Klassenzimmer simuliert. Die Verwendung
dieser Funktion ware nattirlich die optimale Art und Weise, die Interaktivitat im Online-Raum zu
fordern. Allerdings funktioniert dieses Verfahren erfahrungsgemafs nicht immer einwandfrei: Ob-
wohl am Anfang des Kurses einige Benimmregeln im Online-Umfeld festgelegt werden, gibt es bei
grofseren Klassen (tber 10 Leute, manchmal aber auch bei kleineren) immer einige Personen, die
lossprechen, ohne um das Wort gebeten oder sich anderweitig gemeldet zu haben. Dies fiihrt zu
einem allgemeinen Wirrwarr und gleichzeitigem Sprechen von mehreren Teilnehmenden, was wie-
derum die unangenehme Stille ohne Wortmeldungen zur Folge hat.

Eine weitere Mdglichkeit ware, dass die lehrende Person die Schiiler:innen/Student:innen auf-
ruft: Auf diese Weise ware auch aktives Zuhdren geférdert, weil jede:r Teilnehmende bereit sein
misste, auf die jeweilige Frage zu antworten. Allerdings verliert der Unterricht mit diesem Verfah-
ren an Dynamik und Interaktivitat, weil die Konversation eher einseitig verlduft. Daher soll man

Gewinn gegen Verlust abwiegen und ggf. auch an die Gruppe anpassen: Ob man dadurch eher
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bewirkt, dass jede:r am Unterricht Beteiligte etwas in der Stunde sagen muss, oder ob man dadurch
einen natdrlichen Verlauf der Stunde hemmt.

Die Interaktivitat kann nicht zuletzt durch Gruppenarbeit geférdert werden: Die Schiiler:in-
nen/Student:innen erarbeiten ein Thema oder eine Aufgabe innerhalb einer Kleingruppe und stellen
es spater im Plenum vor. Die Personen in der Gruppe sollen sich so aufteilen, dass jede:r etwas im
Plenum berichtet. So muss die Lehrkraft keine Person aufrufen oder anderweitig fiir aktive Teil-
nahme sorgen, sondern diese Aufgabe wird an die jeweiligen Gruppen Ubertragen. Allerdings gibt

es auch bei der Gruppenarbeit die Kehrseite der Medaille.

3.2 Gruppenarbeit: Ein zweischneidiges Schwert

Gruppen- oder Partnerarbeit sind ein beliebtes Werkzeug jedes Fremdsprachenlehrers. Aus den
Fragebogen, die im Fach Gegenwartssprache Deutsch an der Philologischen Fakultat der Universi-
tat Belgrad zum Thema Online-Unterricht am Ende jedes Schuljahres durchgefiihrt wurden, geht
jedoch klar hervor, dass die Verwendung der serbischen Sprache (also der Muttersprache) anstatt
der deutschen Sprache wahrend der Gruppenarbeit in Breakout Rooms der grofste Nachteil der
Gruppenarbeit ist. Im Gegensatz zur Gruppenarbeit im Prasenzunterricht, wo die Lehrkraft alle
Gruppen auf einmal beobachten kann und fortwahrend anwesend ist, kann die Lehrkraft im Online-
Unterricht nicht gleichzeitig auf jede Gruppe aufpassen. Es ist lediglich maglich, jede Gruppe fiir eine
kurze Zeit zu besuchen, um sie auf die eigene Anwesenheit zu erinnern und sicherzustellen, dass sie
sich mit der erteilten Aufgabe befassen und die Zielsprache verwenden. Dies hinterlasst jedoch ei-
nen Eindruck der strengen Kontrolle, weil es nicht sehr angenehm ist, in einer kleinen Gruppe eine
beobachtende Lehrperson zu sehen, besonders wenn die Kameras der Schiiler:iinnen/Student:innen
ausgeschaltet sind.

Zudem gestaltet sich die Kontrolle bei langer dauernden Aufgaben schwierig. Ein Grund dafiir
ist, dass man bei Online-Meeting-Plattformen meistens eine bestimmte Zeit am Anfang der Grup-
penarbeit festlegen muss, die sich spater nicht mehr andern Idsst. Einige Gruppen erledigen die Auf-
gaben schneller, wahrend einige mehr Zeit brauchen, und bei mehreren Gruppen ist dies relativ
schwierig zu kontrollieren - bis man alle Gruppen besucht hat, um festzustellen, ob sie eventuell
friiher fertig sind, sind schon viele Minuten vergangen. Wahrenddessen langweilen sich die schnel-
leren Gruppen, und auf die langsameren wird womaglich Druck ausgelibt, sich zu beeilen. Daher
wird empfohlen, auf die zeitliche Planung des Unterrichts besonders Acht zu geben und eine kiirzere
Dauer der Gruppenarbeit zu bevorzugen, damit die Aufgaben nicht zu locker wahrgenommen wer-

den und damit die Lernenden diese Zeit tatsachlich fir die Erledigung der Aufgabe aufwenden.
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3.3 Fehlerkorrigierende Language Tools

Denjenigen Schiiler:innen/Student:innen, die in ihren technologischen Fahigkeiten fortgeschrittener
sind, steht eine Bandbreite an sogenannten Language Tools zur Verfiigung, bzw. gewisser Pro-
gramme oder Apps, die den geschriebenen Text automatisch auf sprachliche Fehler priifen. Sie er-
weisen sich namlich als niitzlich, wenn man eine Hausaufgabe schreibt und seine Fehler einsehen
mochte, um die Hausaufgabe oder die Hausarbeit moglichst fehlerfrei abzugeben. Diese Apps kon-
nen sich allerdings beim Fremdsprachenlernen von einem Freund leicht in einen Feind verwandeln.
Im Fremdsprachenunterricht z. B. sind Fehler sehr willkommen, weil man sich durch Fehlermachen
einerseits viel freier ausdriicken kann, als wenn man auf jede sprachliche Konstruktion sehr genau
achtet; andererseits soll man auch imstande sein, die eigenen Fehler zu bemerken und zu korrigie-
ren, weil dies eine nachgewiesen funktionierende Lernstrategie ist. Durch die Verwendung der kor-
rigierenden Apps muss auf den korrekten sprachlichen Ausdruck teilweise gar nicht mehr geachtet
werden, da man weifs, dass die App diese selbst korrigieren wird - dadurch geht ein Lowenteil des
Sprachenlernens verloren, und zwar das Bewusstsein tber die gemachten Fehler sowie die Fahig-
keit der Selbstkorrektur.

Solche Language Tools sind nicht nur wahrend des Unterrichts ein Feind des Lernens — auch bei
den Tests, die wahrend der Pandemie vielerorts ebenfalls im Online-Format durchgefiihrt wurden,
sind sie fur Lehrkrafte zu Stolpersteinen geworden. Es wurde unmaglich, zu kontrollieren, welchen
Anteil eines schriftlichen Tests die Schiileriinnen/Student:innen selbststdandig geschrieben haben,
bzw. inwieweit sie sich der automatischen Sprachkorrekturen bedient haben. Den schlaueren unter
Lernenden ist oft gelungen, die automatischen Korrekturen unbemerkt einzusetzen, sodass die

Glaubwiirdigkeit der Testergebnisse nicht zuletzt wegen dieses Faktors infrage gestellt wurde.

4 Ausblick und Empfehlungen fiir Online-Unterricht in der post-Covid Ara

Das Ende des covidbedingten Online-Unterrichts ist schon fast tiberall in Sicht, worlber sich viele
Lehrkrafte und Schiiler:innen/Student:innen freuen. Nichtsdestotrotz sind sich die meisten Autoren
(Saha, 2021; Li, 2022; Shalevska, 2021; Anh Vo, 2022) einig, dass das Ausbildungssystem nach der
Pandemie einer Reform bedarf, bzw. dass einige Errungenschaften dieses Unterrichts auch nach

der Pandemie beibehalten werden.
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4.1 Flexibilitat

Im Einklang mit den Ergebnissen von Saha (2021) berichten auch viele Studierende am Lehrstuhl fir
Germanistik der Universitat in Belgrad in der Online-Umfrage, dass sie sich nach der Pandemie einen
Einsatz gemischter Methoden wiinschen, bzw. dass sie gerne die Wahl hatten, zwischen Prasenz-
und Online-Unterricht zu wahlen. Obwohl ein solches Angebot aus organisatorischen Griinden nicht
moglich ware, kann man in Ausnahmsituationen notfalls auch auf den Online-Unterricht zugreifen.
So wurde an diesem Lehrstuhl schon im ersten Monat des Prasenzunterrichts von dieser Flexibilitat
Gebrauch gemacht. Die Lehrkrafte schalteten z. B. bei Krankheit auf den Online-Unterricht um, um
diese Stunden nicht absagen zu miissen. Auch Studierende, die sich erkdltet oder an Corona er-
krankt haben, hatten die Mdglichkeit, mit ein wenig Hilfe von ihren Kommiliton:innen per Zoom

oder Anruf im sogenannten Hybridmodus am Unterricht teilzunehmen.

4.2 Mehr onlineim Prasenzunterricht

Online-Apps, Videos und andere digitale Moglichkeiten wurden von einigen Lehrkraften auch vor
der Pandemie im Prdsenzunterricht als Bereicherung eingesetzt. Fast zwei Jahre Online-Unterricht
hatten aber zur Folge, dass sich die meisten, wenn nicht alle Lehrkradfte mit einer Bandbreite der
Online-Mdoglichkeiten vertraut machen mussten - diejenigen, die friiher keine Online-Tools benutzt
hatten, mussten den Umgang mit diesen lernen, wahrend diejenigen Lehrkrafte, die ein wenig neu-
gieriger waren, zahlreiche neue digitale Aktivitaten entdecken konnten. Viele von diesen Aktivitaten
lassen sich entweder direkt im Unterricht, z. B. Kahoot!, oder aber als Ergdnzung zum Prasenzun-

terricht in Form der Hausaufgaben und Wiederholung des Stoffs einsetzen.

4.3 Forderung der Selbststandigkeit beim Lernen

Die ,Sich-Selbst-Uberlassenkeit* beim Studium wihrend der Pandemie, {iber die viele Schiiler:in-
nen/Student:innen berichten, ist ein wichtiger Indikator dafir, dass man dieser Fahigkeit der Ler-
nenden auch im post-pandemischen Studium mehr Raum widmen soll. Wie Li (2022) suggeriert,
besteht die Aufgabe der Lehrkrafte nicht nur im Vermitteln des vorgesehenen Stoffs, sondern auch
darin, die Fahigkeit der Studierenden zu férdern, den eigenen Lernprozess selbststandig zu gestal-
ten und zu tGberwachen, sich anzupassen, sich selbst zu motivieren sowie die eigene Selbststandig-
keit zu entwickeln. Auf diese Weise unterstiitzt die Lehrkraft die Studierenden dabei, den eigenen
Lebensweg zu finden (ebd.).

Das Studium dient nicht nur dazu, den Stoff auswendig zu lernen und von einer bis zur anderen

Klausur und Prifung zu hipfen. Wenn die Lehrkrafte den Studierenden lebenswichtige
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Eigenschaften wie Selbststandigkeit und Selbstverantwortung sowie Fahigkeiten wie Disziplin,
Zeitmanagement, Organisation, Wissbegierde oder lebenslanges Lernen nicht mit auf den Weg ge-
ben, dann hat die Ausbildung, zumindest teilweise, versagt - und die Pandemie hat uns geholfen,

nicht zuletzt diese Tatsache wahrzunehmen.

4.4 Empfehlungen fiir die im Sprachunterricht hiufig verwendete Online-Tools

Das Hauptmerkmal des praktischen Sprachunterrichts ist, dass er unbedingt interaktiv sein muss,
sodass Sprachkenntnisse nicht nur passiv, sondern auch aktiv erworben werden. Am Anfang der
Pandemie hatten viele Lehrkrafte die Angst, dass ihre Lieblingsaktivitaten, die gerade diese Inter-
aktivitat gewahren, werden wegfallen missen. Wahrend der Online-Unterricht sich unumstritten-
erweise nicht mit dem Prasenzunterricht vergleichen lasst und einige Aktivitdten tatsachlich ihren
Reiz verlieren, muss das den Unterricht nicht komplett lahmlegen. Fiir dieses Problem finden sich in
der untiberschaubaren Welt des Internets verschiedene Online-Tools, die nicht nur fiir die Interak-
tivitat sorgen, sondern durch ihre relativ kurze Dauer auch garantieren, dass die Student:innen ihre
Konzentration nicht verlieren und dass sie in ihren Gedanken mit dabei bleiben. Hier stellen wir ei-
nige Online-Tools dar, die sich als besonders niitzlich fiir den praktischen Sprachunterricht erwiesen

haben, die aber genauso gut als Bereicherung des Prasenzunterrichts dienen konnen.

4.4.1 Miro Board: Online-Whiteboard

Miro.com ist nicht eine Ubliche Online-Whiteboard, die einer Tafel im Klassenzimmer dhnlich aus-
sieht. Dieses Tool bietet der Lehrkraft zahlreiche andere Optionen, wie z. B. die Erstellung der Dia-
gramme, Assoziogramme, Tabellen u. v. a. m. und stellt sogar fertige Vorlagen zur Verfligung. Die
Seiten, die man erstellt, konnen ebenfalls in eine grofse Prasentation eingebunden und als PDF-
Datei heruntergeladen werden. So kann fiir Student:innen ein ganzes Buch mit Online-Lektionen
erstellt werden. Auf einer riesengrofsen Flache, die miro.com bietet, lassen sich unzahlige solche
Prasentationen erstellen und verbinden. Aufserdem ist es interaktiv gestaltet, sodass mithilfe eines
Links auch die Student:innen direkt auf der Whiteboard schreiben und z. B. gemeinsam ein Assozi-
ogramm erstellen konnen. Diese sind nur einige wenige Vorteile dieses Tools; Um das volle Potenzial

dieser Seite zu entdecken, soll man es auf jeden Fall einige Zeit im Voraus ausprobieren.

4.4.2 Padlet

Ahnlich wie der miro.com bietet Padlet eine Maglichkeit fiir Student:innen, auf einer Plattform

gleichzeitig zu schreiben. Aufgrund seiner typischen Struktur eignet sich Padlet hervorragend fiir
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kleinere Projekte wie Sammlungen von Artikeln, Aufgaben, Links oder sogar Texte. Die hochgela-
denen Inhalte konnen (anonym oder personlich) von Student:iinnen kommentiert werden, sodass
auch eine Diskussionsplattform entsteht. Diese Moglichkeit kann man besonders z. B. beim argu-
mentativen Schreiben fiir die Sammlung der Argumente oder fiir den Vergleich mehrerer Texte nut-
zen. Erwahnenswert ware an dieser Stelle, dass einem bei der kostenlosen Version dieses Tools nur
drei Padlets, bzw. Flachen, zur Verfligung stehen, also die Mdglichkeiten sind etwas beschrankter

als bei miro.com.

4.4.3 Mentimeter

Jeder kennt die Brainstorming-Aktivitat am Anfang der Stunde, wenn die Student:innen unter-
schiedliche Assoziationen zu einem Thema nennen, und die Lehrkraft diese an der Tafel schriftlich
festhalt. Mit Mentimeter ldsst sich dieser Typ des Brainstormings hervorragend in den Online-Raum
umstellen: Mithilfe eines Codes kommen die Student:innen zu einer Frage-Bok, in die sie ihre Asso-
ziationen oder Kommentare anonym eingeben konnen. Sobald der/die Student:in seine/ihre Ant-
wort verschickt hat, erscheint diese auf dem Bildschirm, den die Lehrkraft freigibt. Auf diese Weise
lassen sich auch weitere Aktivitaten wie z. B. Abstimmungen oder die Sammlung des Feedbacks
durchfiihren. Besonders giinstig dabei ist, dass alle Antworten anonym sind, sodass die Stun-
dent:innen keinen VVorbehalt haben miissen, wenn sie ihre Antwort schreiben. Im Prasenzunterricht
hat es sogar einen wichtigen Vorteil gegentiber dem Brainstorming an der Tafel: Es erfordert aktives

Schreiben seitens der Student:innen.

4.4.4 Kahoot!

Anstatt die Widerholung des Gelernten als Hausaufgabe zu gestalten, lassen sich mithilfe von
Kahoot!Blitz-Quizze durchfiihren. Diese kurzen Quizze lassen durch ihren unterhaltsamen Charak-
ter die Tests als interessant und nicht erschreckend erscheinen. Sie erfordern die volle Aufmerk-
samkeit von Student:innen, sodass die richtigen Antworten sowie die Erklarungen langer in Erinne-
rung bleiben. Nicht zu vergessen dabei ist ebenfalls, dass Kahoot! eine ausgezeichnete Art und
Weise ist, eine sinnvolle Verwendung fiir Handys im Unterricht zu finden, da die Student:innen ihre

Antworten mithilfe des Codes auf ihrem Handy eingeben sollen.

Es ist kein Geheimnis, dass viele Lehrkrafte das Ende des Online-Unterrichts kaum noch erwar-
ten konnen. Online-Unterricht erfordert mehr Arbeit und mehr Konzentration nicht nur fir die Stu-

dent:innen, sondern auch fiir die Lehrkrafte. Irgendwann werden wir in die Horsale zuriickkehren,
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aber wir diirfen nicht erlauben, dass die wadhrend des Online-Unterrichts gebrauchten Methoden
einfach in Vergessenheit geraten, sondern wir sollten lieber dafiir sorgen, dass wir das Positive da-

raus holen und es auch in der Prasenz mit einbringen.
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Kulturbewusstsein und kulturelle Ausdrucksfahigkeit
im digitalen Umfeld

Jan Demcisak, Universitat der hl. Kyrill und Methodius in Trnava, Slowakei

1 Kulturbewusstsein und kulturelle Ausdrucksfahigkeit

Kulturbewusstsein und kulturelle Ausdrucksfahigkeit, die manchmal auch einfacher als kulturelle
Kompetenz zusammengefasst werden, gehoren zu den 8 Schliisselkompetenzen fiir das lebens-
lange Lernen, die bereits 2006 in einem Europdischen Referenzrahmen zusammengefasst wurden.
[URL 1] Dieser Rahmen umreifst acht Schliisselkompetenzen, die fiir die personliche Entwicklung,
die soziale Eingliederung und die aktive Biirgerschaft von wesentlicher Bedeutung sind, einschliefs-
lich der interkulturellen Kompetenz. Auch in den Empfehlungen des Rates der Europdischen Union
vom 22. Mai 2018 wird Kultur zusammen mit der Bildung als Antriebskraft fiir Beschaftigung, soziale
Gerechtigkeit und birgerliches Engagement und zugleich als Mittel zum Erleben der Vielfalt der
europaischen Identitat verstanden. Dabei wird vor allem dem Fremdsprachenerwerb ein wichtiger
Beitrag zur Vermittlung von interkulturellem Verstandnis und interkultureller Zusammenarbeit bei-
gemessen. Auch ihrer Definition nach umfasst die Fremdsprachenkompetenz nicht nur die Fahig-
keiten zu lesen, zu schreiben oder zu kommunizieren, es sind ihr auch eine historische Dimension
und interkulturelle Kompetenz inharent. Die Kultur, kulturelle Identitat oder interkulturelle Kommu-
nikation fliefsen auch in andere Schliisselkompetenzen ein und werden unter anderem Bestandteil
der Biirgerkompetenz oder auch der unternehmerischen Kompetenz. Kulturbewusstsein und kultu-
relle Ausdrucksfahigkeit werden schliefslich als selbststandiger Kompetenzbereich genannt, in dem
man davon ausgeht, dass Ideen und Bedeutungen durch verschiedene Kiinste und Kulturformen (in
verschiedenen kulturellen Kontexten) ausgedriickt, kommuniziert und geachtet werden konnen.
Diese ermdglichen dem Menschen seinen Platz oder seine Rolle in der Gesellschaft zu verstehen, zu
entwickeln oder zum Ausdruck zu bringen. [URL 2].

Auf der einen Seite beziehen sich Kulturbewusstsein und kulturelle Ausdrucksfahigkeit auf die
Fahigkeit, unterschiedliche kulturelle Werte, Uberzeugungen und Praktiken zu erkennen und zu
schatzen. Dazu gehort, zu verstehen und zu akzeptieren, dass Menschen mit unterschiedlichem kul-
turellem Hintergrund unterschiedliche Denk-, Kommunikations- und Verhaltensweisen haben kon-
nen. Es bedeutet, zu erkennen, dass sich kulturelle Unterschiede auf die Art und Weise auswirken
konnen, wie wir mit anderen interagieren, und in der Lage zu sein, diese Unterschiede mit Sensibi-

litat und Respekt zu bewadltigen. Dazu gehdrt auch, dass man aufgeschlossen ist, wenn es darum
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geht, mehr (iber andere Kulturen zu erfahren, und dass man bereit ist, sein Verhalten und seinen
Kommunikationsstil an die kulturellen Unterschiede anzupassen. Kulturelles Bewusstsein ist eine
wichtige Kompetenz in einer von Vielfalt gepragten Gesellschaft und kann in einer Vielzahl von
Kontexten angewandt werden. Durch die Entwicklung des kulturellen Bewusstseins kann der Ein-
zelne bessere Beziehungen zu Menschen mit unterschiedlichem kulturellem Hintergrund aufbauen
und Missverstandnisse oder Konflikte vermeiden, die durch kulturelle Unterschiede entstehen kon-
nen.

Auf der anderen Seite geht es darum, die eigene kulturelle Identitat durch verschiedene Formen
des kiinstlerischen oder kulturellen Ausdrucks zum Ausdruck zu bringen. Dazu gehoren z. B. Musik,
Tanz, bildende Kunst, Literatur und andere kulturelle Praktiken. Die Fahigkeit, sich kulturell auszu-
driicken, hilft dem Einzelnen, sich mit seinen kulturellen Wurzeln und Traditionen zu verbinden und
sein kulturelles Erbe wahrzunehmen und zu bewahren. Es kann auch ein Weg sein, um Briicken und
Verbindungen zu Menschen aus anderen Kulturen aufzubauen, da kulturelle Ausdrucksformen eine
Form der Kommunikation sein kénnen, die Sprachbarrieren tiberwindet. Dariiber hinaus kdnnen
kulturelle Ausdrucksformen ein wertvolles Instrument zur Férderung von kulturellem Verstandnis
und Bewusstsein sein. Wenn Menschen mit verschiedenen Formen des kulturellen Ausdrucks in
Berlihrung kommen, konnen sie ein tieferes Verstandnis und eine grofsere Wertschatzung fiir an-
dere Kulturen und die Vielfalt menschlicher Erfahrungen entwickeln. Es geht namlich nicht nur um
das Lernen Uber die eigenen kulturellen Traditionen, sondern auch die Offenheit, die kulturellen
Ausdrucksformen anderer kennen und schatzen zu lernen. Dies erfordert die Bereitschaft, neugierig
und respektvoll gegeniiber anderen kulturellen Praktiken zu sein und dem kulturellen Austausch
mit einem offenen Geist und dem Willen zur Zusammenarbeit zu begegnen.

In den Empfehlungen des Rates der EU werden im Zusammenhang mit dem kulturellen Be-
wusstsein und der kulturellen Ausdrucksfahigkeit einige grundlegende Kenntnisse, Fertigkeiten
und Einstellungen formuliert. Es geht dabei um

a) ,die Kenntnis lokaler, nationaler, regionaler, europaischer und globaler Kulturen und Aus-
drucksformen, einschliefslich ihrer Sprachen, ihres kulturellen Erbes und ihrer Traditionen
und Kulturprodukte, sowie ein Verstandnis dafiir, wie diese Ausdrucksformen einander be-
einflussen, wie sie sich aber auch auf die Ideen des Einzelnen auswirken kdnnen. Sie umfasst
das Verstandnis der verschiedenen Formen, in denen Ideen zwischen Autor, Teilnehmer
oder Publikum vermittelt werden — in geschriebenen, gedruckten und digitalen Texten,
Theater, Film, Tanz, Spielen, Kunst und Design, Musik, Ritualen und Architektur sowie in
Mischformen. Sie erfordert ein Verstandnis der eigenen, sich entwickelnden Identitdt und

des eigenen kulturellen Erbes in einer multikulturellen Welt und der Art und Weise, in der
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Kiinste und andere Kulturformen es ermdglichen, die Welt einerseits zu betrachten und an-
dererseits zu gestalten.”

b) ,Fahigkeit, bildhafte und abstrakte Ideen, Erfahrungen und Emotionen mit Empathie aus-
zudriicken und zu interpretieren, und die Fahigkeit, dies in verschiedenen Kunst- und ande-
ren Kulturformen zu tun. Aufserdem gehoren dazu die Fahigkeit, personliche, soziale und
kommerzielle Moglichkeiten durch die Kiinste und andere kulturelle Formen zu erkennen
und umzusetzen, sowie die Fahigkeit, sich sowohl einzeln als auch gemeinsam mit anderen
an kreativen Prozessen zu beteiligen.

c) ,offene Einstellung und Respekt gegeniiber der Vielfalt des kulturellen Ausdrucks und der
ethische und verantwortungsvolle Umgang mit geistigem und kulturellem Eigentum. Eine
positive Einstellung heifst auch, der Welt mit Neugier zu begegnen, Offenheit fir neue
Wege und die Bereitschaft, an kulturellen Erfahrungen teilzunehmen.” [URL 1]

Wie bereits oben erwahnt, kann das Erlernen einer Fremdsprache zur Entwicklung zur Férderung
des kulturellen Bewusstseins beitragen. Das Erlernen einer Fremdsprache beinhaltet oft auch das
Kennenlernen der Kultur, in der die Sprache gesprochen wird. Dazu gehort das Kennenlernen der
Brauche, Traditionen und sozialen Normen der Menschen, die diese Sprache sprechen. Durch das
Erlernen einer Fremdsprache kommen die Lerner mit einer anderen Kultur in Bertihrung, was ihnen
helfen kann, ein Verstandnis fir die kulturelle Vielfalt zu entwickeln. Das beweisen sogar einige
empirische Studien. Mit dem Erlernen einer Fremdsprache sehen wir eine starkere Identifikation mit
der Gemeinschaft dieser Sprache, was wiederum dazu fiihrt, dass wir der Gemeinschaft gegenliber
positiver eingestellt sind (Rubenfeld et al. 2006: 627).

2 Methoden zur Aneignung des kulturellen Bewusstseins und der kulturellen
Ausdrucksfahigkeit

Die Curricula fiir das Studium einer Fremdsprache im tertidren Bereich beinhalten jedoch auch Be-
reiche, in denen das kulturelle Bewusstsein und die kulturelle Ausdrucksfahigkeit explizit entwickelt
werden kdnnen. In der Regel gehoren hierzu die Landeskunde und die Literaturgeschichte bzw.
Kulturgeschichte der Zielsprachenlander.

Traditionell stiitzt sich die Hochschulbildung stark auf vorlesungsbasierte Lehrmethoden, bei de-
nen die Lehrkraft vor einer grofsen Gruppe von Studenten referiert und die Studierenden Notizen
machen und Fragen stellen. In der modernen Hochschuldidaktik ist jedoch eine zunehmende Verla-
gerung hin zu starker studierendenzentrierten und interaktiven Lehrmethoden zu beobachten.

Dazu zdhlen zum Beispiel aktives Lernen, bei dem sich die Studierenden durch Diskussionen,
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Gruppenarbeit und Problemlosungsaktivitaten aktiv am Lernprozess beteiligen; projektbasiertes

Lernen, das Recherchieren, Problemlésungen und Prasentationsfahigkeiten beinhaltet; umgekehr-

tes Klassenzimmer (die Studierenden sehen sich vor dem Unterricht Vorlesungen an und lesen Ma-

terialien, wdhrend die Unterrichtszeit fiir Diskussionen, Gruppenarbeit und praktische Aktivitaten

genutzt wird) oder Peer-Learning, bei dem die Studierenden in kleinen Gruppen zusammenarbeiten,

um Probleme zu diskutieren und zu Idsen.

Speziell zum Erwerb von kulturgeschichtlichem Wissen kénnen in dem tertiaren Bereich fol-

gende Methoden eingesetzt werden:

Vorlesungen: Vorlesungen sind eine traditionelle Lehrmethode in der Hochschulbildung und
werden haufig eingesetzt, um den Studierenden einen Uberblick iiber wichtige historische
Ereignisse, Bewegungen und Personlichkeiten zu vermitteln. Vorlesungen kénnen person-
lich gehalten werden oder sie konnen aufgezeichnet und online zur Verfligung gestellt wer-
den.

Lektiire und Diskussion: In vielen kulturgeschichtlichen Kursen miissen die Studierenden
Primar- und Sekundarquellen lesen, z. B. historische Texte, Archive und Museumssammlun-
gen, und in Diskussionen in der Klasse diese Materialien analysieren und interpretieren.
Schriftliche Aufgaben: Schriftliche Arbeiten, wie z. B. Aufsdtze und Forschungsarbeiten, sind
eine gangige Methode, mit der die Studierenden ihr Verstandnis von Kulturgeschichte unter
Beweis stellen konnen. Bei diesen Aufgaben geht es oft um die Analyse und Interpretation
von historischem Material, und sie kdnnen den Schilern helfen, kritisches Denken und
Schreibfahigkeiten zu entwickeln.

Museumsbesuche und Exkursionen: Besuche von Museen, historischen Statten und kultu-
rellen Sehenswiirdigkeiten konnen den Schiilern eine praktische Erfahrung mit der Kultur-
geschichte vermitteln und dazu beitragen, das Material zum Leben zu erwecken. Exkursio-
nen kdnnen den Schiilern auch die Moglichkeit bieten, sich mit lokalen Gemeinschaften aus-
einanderzusetzen und etwas U(iber kulturelle Praktiken und Traditionen zu erfahren, die im
Unterrichtsmaterial nicht vorkommen.

Gruppenprojekte: Gruppenprojekte, wie z. B. Gruppenprasentationen und Forschungspro-
jekte, bieten den Schiilern die Mdglichkeit, mit ihren Klassenkameraden zusammenzuarbei-
ten und die Kulturgeschichte aus verschiedenen Perspektiven kennenzulernen. Gruppen-
projekte konnen den Schiilern auch helfen, Teamarbeit und Kommunikationsfahigkeiten zu

entwickeln.

In der Kombination mit dem Erlernen und der Aneignung einer Fremdsprache in dem tertidren Be-

reich wird immer mehr von dem kulturreflexiven Lernen gesprochen. Dabei werden in die Fremd-

sprachendidaktik einige Konzepte aus den Kulturwissenschaften implementiert. Der
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Ausgangspunkt liegt in einer kritischen Auseinandersetzung mit dem Paradigma der Interkulturali-
tat, zum Beispiel unter dem Einfluss der neuen Theoreme der postkolonialen Studien. Als Gegen-
stand einer Kulturwissenschaft im Kontext des Erlernens einer Fremdsprache gilt ,,das Land bzw.
[...] die Lander, in denen die betreffende Sprache, [...] als offizielle oder gar einzige Sprache gespro-
chen wird. Anzustreben ware hier beispielsweise ein Gesamtiberblick (iber die den jeweiligen
Sprachraum betreffenden Teilaspekte von Geschichte, Politik, Gesellschaft, Wirtschaft und Kultur®
(Altmayer/Koreik 2010: 1380) An diesem Ansatz kritisieren Altmayer und Koreik, dass er sich mehr
an den Gegenstanden orientiert und weniger lernprozessorientiert ist. Deswegen wird er durch ei-
nen anderen Ansatz ersetzt, bei dem im Vordergrund kulturelle Deutungsmuster stehen, die in dem
kulturellen Gedachtnis gespeichert werden. Der Bezug zum Fremdsprachenlernen besteht in diesem
Ansatz darin, die im alltaglichen Sprachgebrauch implizit bleibenden kulturellen Deutungsmuster zu
rekonstruieren, d. h. sie auf die Ebene des Expliziten zu heben, sie sichtbar und damit auch lernbar
zu machen (vgl. ebd.: 1382). Zu den grundlegenden kulturellen Mustern kénnen dabei kategoriale,
topologische, chronologische und axiologische Muster gezahlt werden (Altmayer 2013: 22-25).

Fur die Umsetzung dieses Ansatzes lassen sich zwei unterschiedliche theoretisch-praktische Bei-
spiele anfiihren. In dem ersten Beispiel demonstriert Véra Janikova, wie sich das Theorem des kul-
turellen und kollektiven Gedachtnisses und damit verbunden auch die Konzepte der Erinnerungs-
kultur und der Erinnerungsorte mit dem Fremdsprachenunterricht verbinden lassen. Als ,Kristalli-
sationspunkt kollektiver Erinnerung und Identitat" wahlt sie den Jidischen Friedhof in der tschechi-
schen Stadt Brno, an dieser Schnittstelle der topologischen, chronologischen und axiologischen
Muster versucht sie, das didaktische Potential dieses Erinnerungsortes aufzuarbeiten. Dabei betont
sie zugleich, dass die Behandlung von historischen Themen beim Fremdsprachenlernen den Lernen-
den nicht nur den Zugang zu anderen Kulturen, ihren Werten und Einstellungen ermdglicht, son-
dern auch die Gelegenheit anbietet, die eigene Kultur ,,im geschichtlichen Kontext mehrperspekti-
visch zu reflektieren und dadurch auch besser zu verstehen® (Janikova 2019: 49).

Ahnlich zeigt Guo Qi im Kontext des chinesischen Germanistikstudiums, wie die Studierenden
die Rolle von passiven Rezipienten verlassen konnen, um sich aus der subjektiven Perspektive mit
Bedeutungssystemen der deutschen Sprachgemeinschaft aktiv auseinandersetzen zu konnen, z. B.
indem sie die Bedeutungen selber zuschreiben, hinterfragen, re- oder dekonstruieren (Qi 2020: 146).
Als Lernziel wird dabei das Erreichen und Optimieren von Diskursfahigkeit definiert, was in vier
Schritten erreicht werden kann: das Abrufen des kognitiven (Vor-)Wissens, die Konstruktion des
Diskurses, die Interpretation des Diskurses und die mediale Prasentation der Reflexion (ebd.: 151-
152). Im Unterschied zu dem ersten Beispiel steht in dieser Umsetzung im Vordergrund nicht die
Erinnerungsorte, sondern die Erinnerungsfiguren, die sich unter anderem durch einen Wiederer-

kennungswert, hohen Bekanntheitsgrad und Aktualitatsbezug auszeichnen sollten. Die
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Erinnerungsfiguren miissen dariiber hinaus auch medial zugdnglich sein. Qi betont aufserdem, dass
in dem Konzept des kulturellen Geddchtnisses die Medien und die mediatisierte Erinnerung eine
bedeutende Rolle spielen. Die Medien werden dabei nicht als Transporteure von Informationen,
sondern als wirklichkeitskonstruierende Krafte wahrgenommen (Qi 2020: 153).

Die Medialitat erweist sich also nicht nur als Faktor, der mit den unterschiedlichen Arten und
Formen der materiellen und immateriellen Kultur unmittelbar zusammenhangt, sondern auch die
Wahrnehmung und Vermittlung der Kultur mitkonstituiert. Dies betrifft auch die Vermittlung der
Kultur im Unterricht und nicht zuletzt den Unterricht selbst. Wie die Digitalisierung die Methoden
zur Aneignung und Vermittlung des Gegenstandes und auch die mediale Aufmachung des Gegen-

standes an sich transformiert, soll im ndchsten Abschnitt skizziert werden.

3 Umsetzung der Methoden zur Aneignung des kulturellen Bewusstseins und

des kulturellen Ausdrucks im digitalen Umfeld

Viele der Lehrmethoden, die im traditionellen Prasenzunterricht eingesetzt werden, kénnen fiir das
Online-Lernen und den Unterricht mit Online-Tools angepasst werden. Der Schliissel liegt darin,
Wege zu finden, um ansprechende, interaktive Lernerfahrungen zu schaffen, die es den Studieren-
den ermdglichen, mit dem Material zu interagieren, mit anderen Studierenden zusammenzuarbeiten
und sich auf sinnvolle Weise mit der Kulturgeschichte auseinanderzusetzen. Im Prinzip geht es um
das technologiegestitzte Lernen, bei dem die Studierenden unterschiedliche Online-Materialien
nutzen, um den traditionellen Unterricht im Klassenzimmer zu erganzen. Technologiegestiitztes
Lernen kann durch eine Vielzahl von Online-Tools und -Ressourcen realisiert werden. Virtuelle Si-
mulationen, interaktive Karten, Multimedia-Ressourcen und virtuelle Rundgange konnen eine in-
teraktive und ansprechende Mdglichkeit bieten, sich mit Kulturgeschichte zu beschaftigen. Diese
Hilfsmittel konnen den Studierenden helfen, historische Ereignisse zu visualisieren, komplexe kul-
turelle Praktiken zu verstehen und Kulturlandschaften auf eine Art und Weise zu erforschen, die
mit herkommlichen Unterrichtsmaterialien nicht maglich ist.

Als spezielle Instrumente in diesem Zusammenhang konnen folgende digitale Werkzeuge bei der

Vermittlung von kulturbezogenem Wissen und Konnen angewandt werden:

1. Online-Vorlesungen konnen Gber Videokonferenz-Tools wie Zoom oder Microsoft Teams
oder (iber vorab aufgezeichnete Videos gehalten werden, die sich die Studierenden in ihrer
Freizeit ansehen kdnnen. Online-Vorlesungen konnen auch interaktive Elemente enthalten,
z. B. Umfragen, Quiz und Frage- und Antwortrunden, um den Studierenden die Auseinan-

dersetzung mit dem Stoff zu erleichtern.
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Online-Bildungsplattformen wie Coursera, edX und Udemy bieten eine breite Palette von
Online-Kursen zur deutschen Literatur und Kulturgeschichte an, die von erfahrenen Lehr-
kraften und Wissenschaftlern unterrichtet werden. Diese Kurse sind fir Studierende aller
Niveaustufen konzipiert und konnen Videovorlesungen, interaktive Aktivitaten und Tests
zur Uberpriifung lhres Verstiandnisses beinhalten.

Webseiten, die Ubersicht zu unterschiedlichen literarischen und kulturellen Epochen anbie-
ten, z. B. https://www literaturwelt.com/epochen/, https://www literaturwissenschaft-on-
line.uni-kiel.de.

E-Book-Sammlungen: Websites wie Project Gutenberg und Open Library bieten kostenlose,
herunterladbare E-Books klassischer deutscher Literatur, darunter Werke von Goethe, Schil-
ler und anderen literarischen Grofsen des deutschen Sprachraums.

In Online-Diskussionsforen konnen sich die Studierenden in Gruppendiskussionen tiber Kul-
turgeschichte einbringen, wie sie es auch in einem traditionellen Klassenzimmer tun wiirden.
Diese Foren konnen auch fiir virtuelle Buchklubs oder Lesegruppen genutzt werden, in de-
nen die Schiler ihre Gedanken und Interpretationen von Primar- und Sekundarquellen aus-
tauschen konnen.

Online-Schreibaufgaben, wie z. B. Essays und Forschungsarbeiten, konnen iber Lernmana-
gementsysteme wie Blackboard oder Canvas eingereicht und benotet werden. Diese Sys-
teme konnen den Studierenden auch Feedback und Noten geben und ihnen helfen, ihre Fort-
schritte zu verfolgen und ihre Schreibfahigkeiten zu verbessern.

Virtuelle Museen und Galerien: Auf Online-Plattformen wie Google Arts & Culture, Euro-
peana und dem Virtuellen Museum der Bundesrepublik Deutschland kdnnen Sie ein breites
Spektrum an Exponaten zur deutschen Literatur- und Kulturgeschichte erkunden, darunter
Kunst, Artefakte, Manuskripte und andere historische Dokumente. Museumsbesuche und
Exkursionen: Virtuelle Fiihrungen und Online-Museumssammlungen konnen den Schulern
von jedem Ort aus, an dem eine Internetverbindung besteht, ein intensives Erlebnis der Kul-
turgeschichte bieten. Virtuelle Exkursionen kdnnen auch tber Videokonferenz-Tools organi-
siert werden und ermdglichen es den Schiilern, mit Experten in Kontakt zu treten, kulturelle
Sehenswiirdigkeiten zu besichtigen und mehr Gber kulturelle Praktiken und Traditionen zu
erfahren, als dies mit herkdmmlichen Unterrichtsmaterialien moglich ist.

Gruppenprojekte: Gruppenprojekte kénnen tber Online-Kollaborationstools wie Google
Docs oder Microsoft Teams organisiert und durchgefiihrt werden. Diese Tools ermdglichen
es den Schilern, unabhdngig von ihrem Standort gemeinsam an Prasentationen und For-
schungsprojekten zu arbeiten, ihre Arbeit zu teilen und Feedback von ihren Mitschilern und

Lehrern zu erhalten.
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9. Podcasts und Audio-Ressourcen: Es gibt eine Reihe von Podcasts und Audioressourcen im
Internet, die sich mit deutscher Literatur und Kulturgeschichte befassen, darunter kulturelle
und literarische Diskussionen, Audiofiihrungen zu historischen Statten und Aufnahmen klas-
sischer Werke der deutschen Literatur.

Die Anwendung der digitalen Tools und die Umsetzung von Lehrmethoden im digitalen Umfeld
konnen unterschiedlich wahrgenommen werden. Einer der Vorteile der Anwendung der digitalen
Werkzeuge und Methoden liegt darin, dass Online-Lernumgebungen den Studierenden mehr Fle-
xibilitdt und Zugang zur Bildung bieten konnen. Studierende konnen von jedem beliebigen Ort mit
Internetanschluss an Online-Kursen teilnehmen und so ihre Ausbildung fortsetzen, auch wenn sie
unterwegs sind oder nicht am Prasenzunterricht teilnehmen konnen. Ein weiterer Vorteil der Lehr-
methoden im digitalen Umfeld ist die Moglichkeit, technologiegestiitzte Lernmittel wie virtuelle Si-
mulationen, interaktive Karten und Multimedia-Ressourcen einzusetzen, um das Lernen der Studie-
renden zu verbessern. Diese Hilfsmittel konnen den Schiilern ein intensives und interaktives Erleb-
nis der Kulturgeschichte vermitteln und ihnen helfen, komplexe kulturelle Praktiken zu verstehen
und Kulturlandschaften auf eine Art und Weise zu erforschen, die mit herkdmmlichen Unterrichts-
materialien nicht moglich ist.

Die Entwicklung des kulturellen Bewusstseins und des kulturellen Ausdrucks im digitalen Umfeld
ist natirlich eine komplexe und vielschichtige Herausforderung, die ein tiefes Verstandnis des Fach-
wissens als auch des technologischen Wissens erfordert. Das digitale Umfeld hat neue Mdglichkei-
ten flr die Menschen geschaffen, sich auszudriicken, ihre Erfahrungen zu teilen und mit anderen
weltweit in Kontakt zu treten, aber es hat auch wichtige Fragen tber die Rolle der Kultur bei der
Gestaltung unseres Online-Lebens und die Auswirkungen der Technologie auf die kulturelle Identi-
tat und den Ausdruck aufgeworfen. Um kulturelles Bewusstsein im digitalen Umfeld zu entwickeln,
ist es wichtig, den kulturellen Kontext und die Normen zu verstehen, die das Online-Verhalten und
die Rolle der Kultur bei der Gestaltung unserer Online-Identitaten beeinflussen. In manchen Kultu-
ren wird beispielsweise viel Wert auf Privatsphdre und Individualismus gelegt, wahrend in anderen
die Gemeinschaft und das soziale Engagement stdrker betont werden. Das Verstandnis dieser kul-
turellen Normen kann uns dabei helfen, effektiver mit anderen online zu kommunizieren und die
digitale Umgebung auf sinnvolle und authentische Weise zu nutzen.

Der kulturelle Ausdruck im digitalen Umfeld wird auch durch die technologischen Tools und
Plattformen gepragt, die wir zur Kommunikation und zum Austausch von Informationen nutzen.
Das digitale Umfeld hat den Menschen neue Mdglichkeiten eréffnet, sich auszudriicken und mit
anderen in Kontakt zu treten, was frither nicht mdglich war. So sind beispielsweise Social-Media-

Plattformen wie Facebook, Twitter und Instagram zu wichtigen Plattformen fir die
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Selbstdarstellung und den kulturellen Austausch geworden, die es den Menschen ermdglichen, ihre
Gedanken, Erfahrungen und Perspektiven mit anderen Menschen zu teilen.

Die Umsetzung von einigen Lehrmethoden im digitalen Umfeld bringt aber auch gewisse Her-
ausforderungen mit. Eine der grofsten besteht darin, das Engagement und die Motivation der Ler-
nenden in einer Online-Lernumgebung sicherzustellen. Ohne das gleiche Mafs an Interaktion und
personlichen Gesprachen mit Lehrkrdften und anderen Lernenden wie in einem traditionellen Ler-
numfeld kann es fiir die Studierenden schwierig sein, sich mit dem Lernstoff zu beschaftigen. Eine
weitere Herausforderung besteht darin, sicherzustellen, dass die Studierenden Zugang zu der Tech-
nologie und dem Internet haben, die sie fiir die Teilnahme am Online-Unterricht bendtigen. In eini-
gen Fallen kann der Internetzugang begrenzt oder unzuverlassig, was es den Studierenden er-
schwert, an Online-Kursen teilzunehmen oder auf technologiegestiitzte Lernwerkzeuge zuzugrei-
fen. Schliefslich konnen auch Bedenken hinsichtlich des Potenzials fiir unehrliche Praktiken in On-
line-Lernumgebungen entstehen. Da die Studierenden von ihren eigenen Computern aus Priifun-
gen ablegen und Aufgaben einreichen kénnen, kann es schwieriger sein, die unehrlichen Praktiken
zu tUberwachen und zu verhindern.

Das digitale Umfeld wirft jedoch auch wichtige Fragen zu den Auswirkungen der Technologie
auf den kulturellen Ausdruck und das Potenzial digitaler Tools und Plattformen auf, den kulturellen
Ausdruck einzuschranken oder zu verzerren. Beispielsweise konnen einige digitale Plattformen so
konzipiert sein, dass sie bestimmte Formen von Inhalten oder Ausdrucksformen gegeniiber anderen
bevorzugen, oder sie konnen zur Einschrankung oder Kontrolle kultureller Ausdrucksformen einge-
setzt werden. Dariiber hinaus kann die Nutzung digitaler Werkzeuge einen erheblichen Einfluss da-
rauf haben, wie kulturelle Ausdrucksformen von anderen wahrgenommen und rezipiert werden. So
konnen beispielsweise Online-Inhalte, die von einer kulturellen Gruppe erstellt wurden, von einer
anderen kulturellen Gruppe anders interpretiert werden, was zu Missverstandnissen und Konflikten

fuhren kann.

4 Verflechtung der kulturellen Kompetenz und der digitalen Kompetenz

Dass die Entwicklung des kulturellen Bewusstseins und der kulturellen Ausdrucksfahigkeit eng mit
der Entwicklung von anderen Schliisselkompetenzen zusammenhangt, wurde bereits erwahnt. Die
Instrumentalisierung von digitalen Werkzeugen im Zusammenhang mit der Wahrnehmung der Kul-
tur und mit der kulturellen Produktion muss deshalb an der Schnittstelle zwischen der kulturellen
Kompetenz und der digitalen Kompetenz betrachtet werden. Von den fiinf Kompetenzbereichen,

die in dem Referenzrahmen fiir digitale Kompetenzen definiert werden (Vuorikari 2022), zeigen
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mindestens Kommunikation und Zusammenarbeit mit Hilfe digitaler Technologien oder Erstellung
digitaler Inhalte einen unmittelbaren Zusammenhang mit dem kulturellen Bewusstsein und der kul-
turellen Ausdrucksfahigkeit. Insbesondere geht es um die Teilkompetenzen wie /nteraktion und
Austausch mit Hilfe digitaler Technologien, Netiquette oder Entwicklung von digitalen Inhalten.
Aber auch in dem Kompetenzbereich Problemldsen|asst sich die Teilkompetenz der kreativen Nut-
zung digitaler Technologien direkt mit dem Bereich der Kultur verbinden.

Betrachtet man den Referenzrahmen fir digitale Kompetenzen der Lehrenden (DigCompEdu
2017), ergeben sich daraus noch weitere Beriihrungspunkte und das sowohl unter dem Aspekt der
padagogischen und didaktischen Kompetenzen der Lehrenden als auch bei den Kompetenzen der
Lernenden. Wahrend die letzteren den oben genannten Schnittstellen aus dem allgemeinen Rah-
men fir digitale Kompetenzen entsprechen, kdnnen in dem Kernpunkt der padagogisch-didakti-
schen Kompetenzen insbesondere folgende Teilkompetenzen hervorgehoben werden:

o Auswahl, Erstellung, Anpassung, Organisieren und Teilen von digitalen Ressourcen,

o digitale Teilhabe, Differenzierung und aktive Einbindung der Lernenden im Kontext der

Lernerorientierung.

Beide Teilkompetenzbereiche miissen bei der Planung und Realisierung des kulturvermittelnden
und kulturreflexiven Unterrichts berticksichtigt werden. Um kulturelles Bewusstsein und kulturelle
Ausdrucksfahigkeit effektiv zu lehren, ist es wichtig, digitale Ressourcen so auszuwahlen, zu erstel-
len und anzupassen, dass sie ansprechend, kulturell relevant und fir die Lernenden zugdnglich sind.
Die Ressourcen sollten die unterschiedlichen Hintergriinde und Erfahrungen der Lernenden sowie
die zu studierenden und zu reflektierenden Kulturen widerspiegeln. Das Organisieren und Teilen
dieser Ressourcen in einer klaren und zuganglichen Art und Weise kann den Lernenden helfen, sich
leicht zurechtzufinden und mit ihnen zu arbeiten. Dies kann den Einsatz von Lernmanagementsys-
temen oder digitalen Plattformen beinhalten, um einen zentralen Ort fiir den Zugriff auf die Res-
sourcen und deren Austausch mit anderen Lernenden zu schaffen. Neben der Auswahl und Orga-
nisation digitaler Ressourcen ist es im Rahmen eines lernerzentrierten Ansatzes auch wichtig, die
digitale Beteiligung, Differenzierung und das aktive Engagement der Lernenden zu fordern. Dazu
kann es gehoren, den Lernenden die Maoglichkeit zu geben, zusammenzuarbeiten und miteinander
zu kommunizieren, indem sie digitale Tools wie Diskussionsforen, Social-Media-Plattformen oder
Videokonferenzen nutzen. Dariiber hinaus kann die Differenzierung des Unterrichts durch die An-
passung digitaler Ressourcen an die Bedirfnisse und Interessen der einzelnen Lernenden dazu bei-
tragen, das Engagement zu fordern und sicherzustellen, dass die Lernenden in der Lage sind, auf
die Lehrinhalte zuzugreifen und diese zu verstehen. Schliefslich ist die aktive Beteiligung der Ler-
nenden wichtig, um kulturelles Bewusstsein und kulturelle Ausdrucksfahigkeit zu férdern. Dies

kann beinhalten, dass den Lernenden Mdoglichkeiten geboten werden, ihre eigenen kulturellen
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Hintergriinde und Erfahrungen zu erforschen und auszudriicken und sich mit den Kulturen anderer
auseinanderzusetzen. Digitale Hilfsmittel kdnnen zur Erleichterung dieser Aktivitaten eingesetzt
werden, z. B. durch Multimedia-Projekte oder kulturellen Online-Austausch.

Angesichts des kulturreflexiven Lernens spielt die sprachliche Aktivitat der Mediation eine wich-
tige Rolle. Insbesondere auf der Ebene der Mediation von Texten und der Mediation von Konzepten
konnen die kulturellen Inhalte und das kulturelle Wissen vermittelt und reflektiert werden
(Budvytyté 2023). Bei der Mediation in der Verbindung mit der Kultur sollte es um einen bewussten
Umgang mit der kulturellen Vielfalt gehen. Hartmann/Hundertpfund erdrtern zum Beispiel, dass uns
Dienste wie Google Street View, Nachrichtensender, Twitter, Onlinezeitungen u. a. erlauben, jeder-
zeit andere Lander und Orte ,,zu besuchen®. Dabei konnen aber auch unterschiedliche globale und
komplexe Sachverhalte aus dem Blickwinkel von unterschiedlichen Interessengruppen und kultu-
rellen Gemeinschaften reflektiert werden, was die Gefahren reduzieren kann, ,in Klischees zu ver-
harren und sich populistischer oder stereotypischer Muster zu bedienen® (2020: 63). Dazu konnen
auch kritische Hinterfragung des medialen Mainstreams oder vergleichende Analyse von Medien-
berichten dienen.

Wadhrend der Europadische Referenzrahmen fiir digitale Kompetenz der Lehrenden davon aus-
geht, dass die eigentliche padagogisch-didaktische Kompetenz im Prinzip als Teil der digitalen Kom-
petenz verstanden wird, spricht das konkurrierende Modell HELECs von Kompetenzbereichen, die
auf der einen Seite voneinander getrennt sind, aber auf der anderen Seite in wechselseitiger Bezie-
hung stehen. Im Kern dieses Modells stellt die Personlichkeit der Lehrkraft. Das Kompetenzumfeld

sieht dabei folgend aus:

Professional

knowledge
Digital Proless'ionlal

capacity communication
& cooperation

The Self
Professional Metalinguistic
values & & (inter)cultural
identity competences

Language &
communicative
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Abb. 1: HELECs-Modell [URL 3]
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In diesem Modell stellen nicht nur die digitale Kompetenz und die Fremdsprachenkompetenz sepa-
rate Bereiche, sondern die Sprach- und kommunikative Kompetenz sind von der metalinguistischen
und kulturellen Kompetenz zu unterscheiden. Dabei wird unter anderem betont, dass die digitale
Kompetenz im Sprachunterricht die padagogischen Fahigkeiten, das Fachwissen oder die Werte des
Lehrenden nicht ersetzen kann [URL 4]. In der Deskription der metalinguistischen und kulturellen
Kompetenz wird deutlich gemacht, dass die Lehrkraft auch tber Erfahrungen mit der Kultur der
Zielsprache und (ber differenziertes Wissen (iber die sprachlichen und kulturellen Phanomene ver-
fligen muss [URL 5]. So verstanden sollte die Fahigkeit zur Mediation von kulturellen Konzepten
und Inhalten in dem Fremdsprachenunterricht zuerst von den Lehrenden und erst nachtraglich von
den Lernenden erwartet werden. Bei der metalinguistischen und kulturellen Kompetenz werden
diesem Modell nach drei Kompetenzstufen unterschieden:

1. Auf der ersten Stufe kann die Lehrkraft Texte der Zielsprache nicht nur sprachlich, sondern
auch kulturell analysieren. Sie ist sich der Uberzeugungen, Werte und Verhaltensweisen der
zielsprachlichen Kulturen bewusst und kann kulturelle Artefakte im Sprachunterricht ver-
wenden, um das interkulturelle Bewusstsein zu fordern.

2. Auf der zweiten Stufe kann die Lehrkraft z. B. Uberzeugungen, Werte und Verhaltenswei-
sen der zielsprachigen und der heimischen Kultur analysieren und interpretieren und kann
Lehrplane entwickeln, die das interkulturelle Bewusstsein und die Sensibilitat der Lernen-
den fordern, z. B. als Vorbereitung auf einen Auslandsaufenthalt oder einen virtuellen Aus-
tausch.

3. Auf der dritten Stufe kann die Lehrkraft Metakonzepte wie z. B. kulturellen Essentialismus
und interkulturelle Kommunikation und deren Einfluss auf das Lehren und Lernen von
Fremdsprachen im Hochschulbereich reflektieren und demonstrieren [URL 5].

Wahrend die Kompetenzstufen in dem Europaischen Referenzrahmen fiir digitale Kompetenzen
der Lehrenden insgesamt in 6 Stufen eingeteilt werden, entspricht die Progression des HELECs-
Modells im Prinzip den Stufen A, B und C in DigiCompEdu, die an die Gliederung in dem GER fiir
Sprachen erinnern.

Obwohl das HELECs-Modell im Unterschied zu DigiCompEdu wenigstens den Aspekt des kultu-
rellen Bewusstseins mehr klar umreifst (der Aspekte der kulturellen Ausdrucksfahigkeit steht eher
mehr im Hintergrund) und es sich um ein neues Konzept handelt, steht esimmer noch in Verbindung
mit dem Paradigma der Interkulturalitat, das in der Fremdsprachendidaktik, aber generell auch in
den Kulturwissenschaften durch die Theoreme der Transkulturalitdt, der Hybriditat oder der kultu-
rellen Deutungsmuster abgeldst wird, wie bereits oben angedeutet wurde. Daraus ergibt sich teil-
weise, dass die Versuche, Referenzrahmen fiir unterschiedliche Kompetenzen zu entwickeln, nicht

immer dem aktuellsten Forschungsstand oder im Allgemeinen den raschen Entwicklungen im
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Bereich der vielen Fachdisziplinen nicht standhalten kénnen. Sileikaité-Kaishauri und Masiulionyté
zeigen am Beispiel der Interaktion und Interaktivitat, dass im GER fir Sprachen Inkonsequenzen bei
der Darstellung der Digitalisierung und der digitalen Technologien zu finden sind (Sileikaité-Kais-
hauri/Masiulionyté 2023: 124-125.)

Es scheint, dass das Phanomen der Digitalisierung zwar tberall besprochen, aber vorwiegend
nur oberflachlich erfasst wird. Funk kritisiert zum Beispiel, dass die Fremdsprachendidaktik bis jetzt
kein Modell zur Einbindung von digitalen Anwendungen im Unterricht entworfen hat, was dazu
flihrt, dass im Prinzip in dem online Umfeld nur traditionelle Lernarrangements kopiert und imitiert
werden. Das gilt auch fiir die Diskrepanz zwischen der Vielfaltigkeit, Offenheit und Differenziertheit
von Ubungs- und Aufgabenformen in der didaktischen Diskussion auf der einen Seite und den vor-
wiegend standardisierten geschlossenen digitalen Ubungen und Lernformaten auf der anderen
Seite (Funk 2020: 72-73).

Im Rahmen des Hochschulunterrichts ist es aber notwendig, nicht nur die didaktischen Uberle-
gungen im Kontext der Digitalisierung zu erforschen, sondern sich auch mit dem Einfluss der Digi-
talisierung auf das eigentliche Fachgebiet der kulturwissenschaftlichen, literaturwissenschaftlichen
oder kultur- und literaturhistorischen Forschung usw. auseinanderzusetzen.

Die Digitalisierung hat einen bedeutenden Einfluss auf die Literaturgeschichte und die Literatur-
wissenschaft und verdandert die Art und Weise, wie literarische Werke produziert, verbreitet und
konsumiert werden. Zu den neuen Formen der Literaturproduktion gehoren z. B. Online-Publikati-
onen, E-Books und digitales Storrytelling. Diese neuen Formen stellen die traditionellen Vorstellun-
gen von Autorenschaft, Eigentum und Originalitdt in Frage und bieten den Autoren neue Mdglich-
keiten, ihr Publikum direkt zu erreichen. Mit der Digitalisierung geht auch eine Art Demokratisierung
der Literatur einher, indem der Zugang zu literarischen Werken und deren Studium durch Online-
Archive, digitale Bibliotheken und E-Books erleichtert wird und die Literatur einem grofseren Kreis
von Lesern und Forschern zuganglich gemacht.

Auch fiir das Studium der Literatur bieten sich neue Methoden an, wie z. B. die computerge-
stiitzte Analyse oder Textkodierung. Diese Methoden ermdglichen grofse Mengen literarischer Da-
ten zu analysieren. Neu sind auch Phanomene wie digitale Editionen, Online-Kommentare und Mul-
timedia-Analysen, die interaktiver und kooperativer sind und dadurch innovative Weisen fiir die
Auseinandersetzung mit der Literatur er6ffnen. Unter dem Einfluss der Digitalisierung verandert
sich auch die Verlagsbranche - die Biicher werden auf neue Art und Weise verdffentlicht, vertrieben
und vermarktet. Dies hat neue Mdglichkeiten fiir unabhdngige Verlage und Self-Publishing geschaf-
fen und die traditionellen Verlagsmodelle in Frage gestellt. Insgesamt hat die Digitalisierung neue
Maglichkeiten fiir Autoren, Leser und Wissenschaftler geschaffen und die Art und Weise verandert,

wie wir Literatur wahrnehmen kénnen, damit hangen auch solche Herausforderungen, wie z. B. die
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Notwendigkeit, sich an neue Technologien anzupassen und sich mit Fragen des Urheberrechts, des
Datenschutzes und der Bewahrung digitaler Archive auseinanderzusetzen.

Klawitter, Lobin und Schmidt beobachten auch, dass sich bereits an den grundlegenden Kultur-
techniken des Lesens und Schreibens durch die Digitalisierung bewirkte kulturelle Verschiebungen
im Sinne von Hybriditat, Multimodalitat und Kollaborativitat nachzeichnen lassen. Sie konstatieren
zugleich, dass sich die Digitalisierung sowohl auf die Seite des wissenschaftlichen Gegenstandes als
auch der Methodik manifestiert. Dies fiihrt erstens dazu, dass die traditionellen Forschungsinhalte
durch Kontakt u digitalen, internetbasierten kulturwissenschaftlichen Quellen, Daten, Archiven etc.
erweitert werden und zweitens bedeutet es, dass anhand digitaler Forschungsgegenstande und
digitaler Untersuchungshilfsmittel neue Forschungsfelder entwickelt werden, was unter anderem
die Digital Humanities demonstrieren konnen (Klawitter/Lobin/Schmidt 2012: 10-13).

In der Tat hat die Digitalisierung neue Formen der Kultur hervorgebracht, die es vorher nicht gab,
wie Online-Communities, soziale Medien, Videospiele, Virtual-Reality-Erfahrungen etc. Diese neuen
Formen der Kultur erfordern neue Analyseinstrumente und -methoden und bieten neue Einblicke
in die Art und Weise, wie Kultur produziert, konsumiert und geteilt wird. Im Zuge der Digitalisierung
sind auch neue Formen der Kulturproduktion entstanden, wie z. B. Fan-Fiction, Remixes und
Memes. Diese Produktionsformen stellen traditionelle Vorstellungen von Urheberschaft, Eigentum
und Originalitat in Frage und bieten neue Mdoglichkeiten fiir partizipative Kultur und den Aufbau
von Gemeinschaften. Aus der Sicht der Methodologie der Kulturwissenschaft konnen wir schliefslich
von neuen Methoden zur Untersuchung von Kultur sprechen. Die Digitalisierung hat neue Werk-
zeuge und Methoden fiir das Studium der Kultur hervorgebracht, wie z. B. Data Mining, Netzwerk-
analyse und computergestiitzte Analyse. Mit Hilfe von diesen Methoden ist es mdglich, grofse Men-
gen kultureller Daten zu analysieren und Muster und Entwicklungen zu erkennen, die zuvor nur
schwer zu entdecken waren.

Fur die Hochschullehre ergibt sich daraus die Notwendigkeit, einerseits innovative Kurse zu ent-
wickeln, die sich auf die Uberschneidung von Digitalisierung und Kulturwissenschaften konzentrie-
ren konnten. Sie konnten beispielsweise Themen wie Online-Communities, soziale Medien, Video-
spiele und virtuelle Realitat untersuchen und aufzeigen, wie diese Phanomene die Art und Weise
verandern, wie Kultur produziert, konsumiert und geteilt wird. Andererseits sollten digitale Werk-
zeuge und Methoden in bestehende kultur- und literaturwissenschaftliche Kurse eingebunden wer-
den. Die Studierenden sollten damit vertraut werden, wie man Data Mining und Netzwerkanalysen
zur Untersuchung kultureller Trends einsetzt oder wie man soziale Medien und andere digitale
Plattformen nutzt, um sich in kulturellen Gemeinschaften zu engagieren und an der kulturellen Pro-
duktion teilzunehmen. Generell sollten die Studierenden ermutigt werden, digitale Plattformen, On-

line-Datenbanken, digitale Archive und Bibliotheken und weitere Tools fiir Forschungsprojekte und
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Aufgaben zu nutzen. Aufserdem kénnten im Rahmen des Unterrichts Diskussionen und Debatten
Uber die ethischen, sozialen und politischen Implikationen der Digitalisierung in den Kulturwissen-
schaften geflihrt werden. So konnten die Lernenden dazu angeregt werden, die Auswirkungen di-
gitaler Plattformen und Tools auf Themen wie Datenschutz, Urheberschaft, Vielfalt und Reprasen-
tation in der Kultur- und Literaturproduktion und im Kulturkonsum kritisch zu bewerten. Dies
wiirde auch einigen digitalen Teilkompetenzen der Lernenden im Sinne des DigiComp 2.0 entspre-

chen.
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Herausforderungen der digitalen Literaturwissenschaft fiir die Aus-
landsgermanistik

Veronika Ji¢inska, J.-Evangelista-Purkyné-Universitit in Usti nad Labem, Tschechische Republik

1 Digitale Literaturwissenschaft in der Auslandsgermanistik

Die digitalen Geisteswissenschaften haben sich in den letzten Jahren enorm weiterentwickelt und
gewinnen an Bedeutung auch fiir die Philologien; Germanistik ist diesbezliglich keine Ausnahme.
Insbesondere in der Auslandsgermanistik aber - die als kleines Fach gilt und aufgrund dessen spe-
zifische Herausforderungen zu bewaltigen hat - kann die Umorientierung ihrer Forschungsfelder in
Richtung digitale Linguistik, Literaturwissenschaft und DaF als eine fiir das Fortbestehen des Fa-
ches besonders gegenwartsbezogene betrachtet werden.

Infolge der sich dndernden Paradigmen in der Lehre und Forschung zugunsten einer Enthierar-
chisierung werden nicht nur die Curricula fir den Literaturunterricht einer kritischen Untersuchung
unterzogen, sondern auch die Methodologie.! Die Auslandsgermanistik kann und soll bei der Pla-
nung des Inhalts ihrer Studiengange weniger auf den in deutschsprachigen Bildungsinstitutionen
gelehrten klassischen (Goethe, Schiller) und modernen (Frisch, Grass, Boll) Kanon ,fixiert* sein (vgl.
Titken 2006: 53), andererseits — und das ist eine der Thesen des vorliegenden Aufsatzes - sind die
klassischen oder im deutschsprachigen Raum kanonischen Texte auf Grund ihrer vermeintlichen
Obsolenz oder sprachlichen Unzuganglichkeit nicht von vornherein zu verwerfen. Die Auslandsge-
rmanistik verfolgt bei den Entscheidungen zur Gestaltung der Lehre andere Ziele und orientiert sich
an anderen Kriterien. Sie kann in dieser Hinsicht die ans Herkunftsland gebundene historisch-poli-
tische und sozio-kulturelle Kontextualisierung literarischer Texte distanzierter reflektieren. Der in-
terkulturelle Aspekt tritt daher viel deutlicher in den Vordergrund und wird wohl auch kiinftig fir
die digitale Literaturwissenschaft seine Geltung behalten.

In seinem Artikel zur unmittelbaren Zukunft der digitalen Literaturwissenschaft vermutet
Thomas Weitin, dass ,der Veranderungsdruck auf Facher wie die Literaturwissenschaft durch die
Verbreitung digitaler Analyseverfahren (wahrscheinlich) wachsen (wird), wobei offen ist, wie sie
damit umgeht.” (Weitin 2015: 653). Die Auslandsgermanistik steht jetzt schon unter Veranderungs-
druck. Sie kann aus dem ganz pragmatischen Grund bei dem Wissen keine Zuflucht nehmen, ,,dass

die (relativen) Massen der Lehrerausbildung schon verhindern werden, dass das Fach innerhalb der

" vgl. bsp. die umfangreiche Studie Gisela Titkens mit wichtigen Einsichten in die Lehrinhalte und Methodik des
Literaturunterrichts im Ausland (Titken 2006).
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Universitdt zu stark an Bedeutung verliert” (ebd.). Es sind allerdings nicht nur die geringen oder
gar rlicklaufigen Studierendenzahlen, die die Institute dazu ,notigen®, Ausschau nach neuesten Me-
thodologien und digitalen Tools zu halten, um ihr Fach in der Konkurrenz auf zeitgemafsem Niveau
zu halten. Auch die Tatsache, dass viele der literarischen Texte, die unterrichtet werden, mittlerweile
digitalisiert worden sind, hat den Literaturunterricht schon verwandelt. Allein die Zuganglichkeit
literarischer Texte, historischer Quellen, Digitalisate und E-Books im Netz und die Moglichkeit auf
Autorenportale, biographische und andere fachspezifische Datenbanken, digitale Editionen, digita-
lisierte Quellen auf den Webseiten der Bibliotheken, einschliefslich Open-Access Quellen und wis-
senschaftliche Blogs, zurlickzugreifen, erweitert die Lesemdglichkeiten und d@ndert das Leseverhal-
ten beachtlich. Das wirkt sich auf die Konzepte der Hochschuldidaktik aus, die im Weiteren - be-
zugnehmend auf den Literaturunterricht und die Literaturgeschichte - besprochen werden.

Im vorliegenden Aufsatz werden folgende Moglichkeiten der digitalen Lehre und der Digitalisie-
rung in der Auslandsgermanistik identifiziert: 1. Weiterentwicklung der Lesekompetenzen auslan-
discher Germanist:innen unter Einbeziehung von Hypertextualitat, Multimedialitat, Multimodalitat
und Interaktivitdt, 2. Weiterentwicklung des interkulturellen Potentials der Auslandsgermanistik in-

folge der digitalisierten Quellen und neuen Forschungsmethoden.

2 Literarischer Text als kommunikativer Akt und Information

In den Uberlegungen zur voraussichtlichen Etablierung der digitalen Literaturwissenschaft inner-
halb der Digital Humanities und der Auseinandersetzung mit der Kritik daran wird in einigen Studien
auf die kaum zwei Jahrzehnte zuvor stattgefundene Debatte lber die Literaturwissenschaft als Kul-
turwissenschaft (vgl. Graevenitz 1999) hingewiesen. So wie sich in den 1990er Jahren die Kultur-
wissenschaft an einigen Universitaten und Forschungsinstituten Geltung verschafft und kulturwis-
senschaftliche Ansdtze innerhalb der Literaturwissenschaft inzwischen breit Fufs gefasst haben
(Weitin 2015: 651), ,wird sich [so oder so dhnlich] die Digitale Literaturwissenschaft im Verhaltnis
zu den Digital Humanities auch etablieren, wobei ein ganz wesentlicher Unterschied zum cu/tural
turnnicht Gbersehen werden darf.” (Ebd.)

Der Hinweis auf die Geschichte der Kulturwissenschaften ist insofern relevant, als eine kritische
Reflexion Uber die Entwicklung des Faches gerade fiir die Geisteswissenschaften charakteristisch
ist. hre Vergegenwartigung im neuen Deutungshorizont, den die methodische Innovation der Digi-
tal Humanities ermaglicht, steht ganz und gar in der Tradition der eigenen Theoriegeschichte, vor
allem, wie Thomas Weitin auch hervorhebt, der Geschichte von Philologie und Hermeneutik (vgl.

ebenda). Digitale Hermeneutik wird auch in Digital History zu einem produktiven Ansatz.
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Hermeneutik bietet eine der Schichten, die ,das transmediale Geschichtenerzahlen in den Ge-
schichtswissenschaften® ermdglichen [URL 14], wie es auf der Webseite des Digital History Journal
steht.

a{h Journal of Journal Articles & Issues Abstract Submission Guidelines for Authors Preview Notebook About
Digital History e

p .
o 1@ -
o, . : -
ves QA A% ..‘. A
.
76/167 NERMENEUTICS
EZE isswen2-202 Issue n.2-2022 _—
By turning the media historian
14 Apr 2022 14 Apr 2022 into an experimenter,

experimental media

Publishing digital history scholarship in Replicating the Kinora: 3D modelling and “Murderous, Unwarrantable, and Very

the era of updatism printing as heuristics in digital media Cold": Mapping the Rise of Extralegal
Eréudéric Ciavert Andiveas Fickers history Collective Killing in the United States,
1783-1865

Die Webseite der peer-reviewed und Open-Access-Fachzeitschrift journal of Digital History (JDH) mit
interaktiven Elementen [URL 14].

Die Kritik an den Digital Humanities aus den Reihen der Literaturwissenschaftler kann auf die Be-
denken zurlickgefiihrt werden, dass Anwendung von computergestitzten Methoden Giberwiegend
quantitatives Wissen produzieren wiirde (und so das Fach zu Gunsten einer Quantitativen Litera-
turwissenschaft riicken wiirde), anstatt das qualitative Wissen anzustreben. Demgegeniiber ldsst
sich einwenden, dass das Fach momentan das Problem der Konsolidierung des bereits bestehenden
Wissens anzugehen hat; eine Tatsache, die fiir eine interkulturell orientierte Auslandsgermanistik
wiederum besonders relevant ist. Zur Problematik der Konsolidierung des Wissens sagt Thomas
Weitin:
Unhinterfragt gilt im Fach die originelle neue These oder Beobachtung mehr als die Konsolidierung eines bereits
bekannten Ergebnisses durch eine alternative Methode. Ob diese Selbstverstandlichkeit langfristig ausreichend in-
novativ ist, das kdnnte sich jetzt entscheiden. Es wird schon der Qualifikationsschriften wegen stetig weiter origi-
nelle Interpretationen zu den Autorinnen und Autoren geben, deren Texte wir alle kennen. Auch das verdient keine
Geringschdtzung. Die Digitalisierung ist aber nun eben nicht nur deshalb interessant, weil sie zusatzlich zum Kanon
machtige Korpora erschliefst, die zum big unreadder Literaturwissenschaft gehdren. Mit digitalen Tools zu arbeiten,
heifst auch zu experimentieren und zum Beispiel auszuprobieren, ob auf ein bekanntes Problem, eine bekannte

Frage hin tatsdchlich das erwartete Ergebnis eintritt. Meistens ist das nicht hundertprozentig der Fall, gerade die

,Ausreifser® in den Ergebnissen quantitativer Analysen sind interessant, fiihren (soweit der Fehler nicht im
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Experiment liegt) zu Anschlussfragen oder moglicherweise zu einem neuen Problem, das zu Beginn gar nicht zur

Debatte stand. (Weitin, 2015, s. 655)

Im breiteren Horizont ist es ,realistisch zu erwarten®, dass das /earning und knowledge manage-
ment im digitalen Raum stattfinden wird (vgl. Komldsi 2016:164). Das Argument, dass der Umgang
mit maschinell gesammelten Daten fir die Funktionssysteme der Gesellschaft gefdhrlich sein
konnte - wie die an die Luhmannsche Theorie funktionaler Differenzierung angelehnte Kritik am
Google Ngram Viewer (Roth 2014) - ist sicherlich nicht von der Hand zu weisen. Digitalisierung ver-
antwortlich und human zu gestalten ist die Aufgabe dieses Jahrhunderts (vgl. Zweig 2016 [URL 7]).
Auf einige Fragen beztiglich der Interaktion Mensch-Maschine in digitalen Kulturen sind bereits Hy-
pothesen aus dem Bereich der Kognitionswissenschaft und der Kognitiven Linguistik formuliert
worden, hier insbesondere in Bezug auf kontextbezogenes verbales Verhalten oder soziale Kogni-
tion. Es wird festgestellt, dass das Paradigma der sozialen Kognition und damit die Lernprozesse
und Fahigkeiten (wie Lese- und Schreibfahigkeit) bereits einen grundlegenden Wandel durchlaufen
haben:

The digital age has brought not only new ways of collecting and processing information for human beings (and
other intelligent, reasoning entities as well) in the different societies on the globe [...] but it has also made it neces-
sary for researchers to develop new ways of thinking about and understanding digital culture in the quest for
answers to complex questions about literacy and human learning and social cognition. [...]

It is argued that the long evolutionary process of linear information processing constituting narrative-like mental
structures based on cultural conceptualizations of any culturally coherent human community has already been chal-
lenged by parallel and connected network-based information processing making use of fragmented, encapsulated
information chunks provided by a plethora of information sources. It is claimed that traditional learning conditions
were constituted by a hierarchically determined distribution of knowledge and information and by a norm-based
culture of behavior patterns. In opposition to the traditional learning conditions, the emerging patterns of digital
cognition, digital information management and digital literacy are not only faster involving greater complexities,
but they also facilitate coping with virtualization in general, leading to new cultural landscapes involving augmented

reality. (Komldsi 2016: 162-163)

Vor diesem Hintergrund konnen literarische Texte als komplexe ,kommunikative Akte* (Corbineau-
Hoffmann 2002: 7)? bzw. Datenstrukturen betrachtet werden. Daraus ergibt sich die Frage, wie z.
B. der klassische Kanon im Literaturunterricht gehandhabt werden kann. Die symbolischen Inhalte

eines solchen Textes konnen den Leser:innen zwar erfahrungsgemafs nicht vertraut sein, das

2 Interessanterweise formuliert die Autorin in ihrer Einfiihrung in die Komparatistik das Goethesche Konzept von
Weltliteratur als eines um, das den Digital Humanities nahe liege: ,Entsprechend einem idealiter freien Handelsver-
kehr, ist Goethes Begriff von Weltliteratur Ausdruck einer beginnenden Epoche internationaler Kommunikation, die
zundchst noch in Europa ihr Zentrum hat, sich bald aber (iber die ganze Weit ausdehnen wird. Fiir einen klassischen
Kanon ist Goethe nicht zu vereinnahmen; viel eher wére er der geistige Vater vom Internet.” (Corbineau-Hoffmann
2000:18)
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Potential flir eine network-based information (Komldsi 2016: 163) ist aber gerade bei diesen Texten
grofs.3

Dabei geht es nicht darum, wichtige Hintergrundinformationen zu Epoche, Autor und Genre auf
eine vermeintlich lernerorientierte Weise zu vermitteln, die viel zu oft die digitalen Techniken als ein
Gewand fir eine Wissensvermittlung im Format des Frontalunterrichts benutzt. Als Beispiel kon-
nen Videos auf der popularen Lernplattform Studyflix [URL 15] dienen, auf die auch Germanikstu-
dierende im Ausland spontan und gerne zurlickgreifen. Die Videos zur deutschen Literatur sind vor
allem fiir deutschsprachige Schiiler:iinnen (Muttersprachler:innen) bestimmt, die Zielgruppe ist also
jinger, hat andere Erwartungen und kognitive Fahigkeiten als Student:innen. Auch fir diese Gruppe
sind solche Videos ungeeignet. Nicht nur werden bei der Charakterisierung der Epoche Klischees
verbreitet, sondern durch die wenig einfallsreiche Darstellung wird die Eigenart der Epoche eher
verschleiert als nahe gebracht. In allen Videos wird mit der gegenwartigen Bildsprache gearbeitet,
die in diesem Fall zwangslaufig zur Begriffsverwirrung fiihrt. Die fiir den Expressionismus typische
Weltuntergangsstimmung wird mit Piktogrammen begleitet, die eine Umweltkatastrophe assozi-
ieren; die durch den Ersten Weltkrieg und Krise der politischen Institutionen verursachte allgemeine
Verunsicherung wird mit einem Dislike-Button dargestellt. (Abb. 1) Irritierend ist auch die Wieder-
aufnahme der Piktogramme fiir unterschiedliche Inhalte wie ,negative Weltsicht* (verbunden mit
den letzten Jahren der Regierung Kaiser Wilhelm II.) und ,moralischer Verfall in Gesellschaft und
Kultur ['T* (Abb. 2). Die Darstellung der Symbole in der Charakterisierung des Symbolismus sind be-
sonders irreflihrend und leider auch sachlich falsch, da die Symbole im ausgehenden 19. Jahrhundert
mit dem Friedenszeichen der Hippiebewegung (Abb. 2) nicht einmal eine strukturelle Ahnlichkeit

aufweisen.

Literatur der Moderne

n @

Zusammenhang zusatzliche Bedeutung

Welt- und Menschenbild

n Veranderungen @

asthetischer Amoralismus.:

in Gesellschaft und Kultur
QJ schrieben Gber g

Abb. 1: Auslegung zur literarischen Epoche der Mo- Abb. 2: Auslegung der unterschiedlichen Stilrichtun-
derne [URL15] gen der Moderne [URL 15]

f?@?

negative Welts::hl . 1

ll

3 Die digitale Analyse der Rezeption von Johann Wolfgang von Goethes Die Leiden des jungen Werthers wird seit
2020 von der Projektgruppe der Neueren Deutschen Literatur im Rahmen des CRETA (Center for Reflected Text
Analytics) an der Universitat Stuttgart [URL 16] durchgefiihrt.
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Demgegeniber findet man z. B. auf der Webseite der Herzogin-Anna-Amalia-Bibliothek, auf der
das Projekt Sammliungsraume digital [URL 21] vorgestellt wird, einen guten Einstieg in die Proble-
matik des Literaturgeschichte, hier in die Epoche der Weimarer Klassik. Student:innen mit tragfahi-
gem Vorwissen auf der Ebene des Mittelschulabschlusses (im tschechischen Bildungssystem) kon-
nen bei durchdachtem Navigieren zu weiteren Quellen, die unter Zuhilfenahme von entsprechenden
Texten ein relevantes mentales Bild von der Epoche, ihrer Kulturpraktiken und der Bedeutung von
Literatur als einem dominanten Medium gewinnen. Das Projekt Sammiungsraume digital zeigt das
mediale Potential der Digitalisierung, die materielle Denkmadler nicht nur rekonstruiert, schiitzt und
zuganglich macht, sondern dariber hinaus eine Interaktion damit initiiert. Digitalisiert werden nicht
nur Biicher, sondern auch Objekte und Raume, die virtuell begehbar sind (Projektziel Virtuelle Ver-
kniipfungen: Raum - Objekt - Buch) [URL 21]:

T

B it

Abb. 3: Bibliotheksturm: 360°-Rundgang, entstanden in einem Vorprojekt. Screenshot. [URL 21]

Die virtuelle Verkniipfung zwischen Bibliotheksbestdnden und Museumsobjekten illustriert und vermittelt die his-
torischen Sammlungszusammenhange auf eine innovative Art und Weise. Wurde bei der Darstellung der genann-
ten Raume bisher vor allem auf Fotografien verwiesen, die naturgemafs nur einen Ist-Zustand zeigen, so steht bei
diesem Projekt die Interaktion zwischen Nutzer-Raum-Sammlung im Vordergrund. Die Plattform ist technisch so

ausgelegt, dass zu einem spdteren Zeitpunkt noch weitere Bestande eingebunden werden kénnen. [URL 21]
Beispiel von Anwendung digitaler Quellen und Tools im Literaturunterricht
Unterrichtseinheiten zum Thema:

Johann Wolfgang Goethe und sein Briefroman Die Leiden des jungen Werthers (1772)

Ziel: Weiterentwicklung von digitalen und Lesekompetenzen
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UE 1: Goethe als Schriftsteller, Jurist, Beamter, Naturforscher und Sammler
Multimedialitat, Multimodalitat und Interaktivitat

Internet-Recherche zu Goethe und seinem Werk [URL 19]
Arbeit mit Datenbanken und Quellen [URL 19]

KLASSIK
STIFTUNG
WEIMAR
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hat Cousin Melber, Johann Wolfgang
hat Ehefrau Vulpius, Christiane verh
Goethe

hat Vater Goethe, Johann Kaspar

hat Mutter Goethe, Katharina Elisabeth
geb. Textor

hat Freundin Brion, Friederike
Elisabeth

hat Freundin Brzozowska, Therese
hat Freundin Buff, Charlotte Sophie
Henriette verh. Kestner

hat Freund Crespel, Johann Bernhard
hat Freundin Crespel, Maria Catharina
hat Freundin Gerock, Antoinette Luise

Forschungsdatenbank so:fie

Q Suche :i= Kategorienv [7] Merkliste [0] 4 Entdecken v

() Projekt v

verh. Ruf

hat Freundin Gretchen

hat Freund Horn, Johann Adam
hat Freund Husgen, He(i)nrich
Sebastian

hat Freund Lupton, Arthur

hat Freund Poccocelli

hat Freundin Rincklef, Anna Rosina
hat Freundin Runckel, Elisabeth
Catharina (Lisette) verh. Miltenberg

hat Freund Salzmann, Johann Daniel
hat Freund Schiller, Johann Christoph

Friedrich
hat Freundin Schmerber, Marie
Eleonore geb. de Saussure

Abb. 4: Goethes Beziehungen [URL 19]
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Oueile: Wikimedia Commons
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KSW: 2475
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Pp=900:2::2::P2 102475
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Siehe auch:
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ﬁ Bestand 25: Goethe, Johann Wolfgang | Werke

Geschichte und archivische Bearbeitung

Werke...W1

Zueignung..

Elegien. Il.....\
Episteln....V

Lieder...W 30
Gesellige Lieder....\W 40

Elegien. |. Romische Elegien....W
52

W 56
V 59

Epigramme. Venedig 1790...W 6
Weissagungen des Baki

Aus Wilhelm Meister...
Antiker Form sich ndhernd.... W

Gliederung und Verzeichnungseinheiten  Konkordanz  Statistik

» Gehe zu Signatur: v

Goethe, Johann Wolfgang | Werke

Gedichte....W 1

Manuskripte zu den
Werkausgaben... W 1

Sonstige Sammelhandschriften
und Ubergreifendes.... W 18

Goethe, Johann Wolfgang / Werke > Werke > Gedichte > Manuskripte zu den Werkausgaben

25w hte. Erste WA 11,13-14, 17-19, 22, 27-28, 43, 44, 60, 62, 64, 67-
1 793,83, 84, 95-98,1, 99-103,1, 117-118, 167-170; | 2, 87-92, 94, 95, 106-109, 182-184; 1 4, 89-
91(5.2, 68-69, 338-340)
WA: H.3; vgl. | 1, 366-367
Reinschrift egh; korr Herder, korr Wieland; 2T nicht vollendet und Bruchstiick = Vorstufe fur
Druckvorlage zu S Bd 8, 1789

418Biatt

dabei: Markierung Herder(?), Wieland(?)

zwei Titelblatter Vogel

unvolistandig enthalten:

Bl 3: '"Heidenroslein' WA | 1, 16 nur Titel 'Heidenroschen. -

Bl 4: 'Stirbt der Fuchs, so gilt der Balg' WA |1, 15 nur Titel 'Stirbt der Fuchs'. -

Bl 12: 'Erster Verlust' WA | 1, 56 nur Titel 'Der erste Verfust'. -

Bl 31: 'Amor als Landschaftsmahler' WA | 2, 182 unter dem Titel '‘Amor ein Maler' nur Vers 1-44,

W29

Vier Jahreszeiten... W 75 55-67. -

Sonette....\W 81 Bl 33, 34: 'Morgenklagen' WA | 2, 98 nur Titel
Cantaten... W 91 zusatzlich enthalten, in S Bd 8 nicht aufgenommen:
Vermischte Gedichte.. Bl 3: 'Rettung’ WA 11, 22 unter dem Titel 'Die Rettung'. -

Bl 6: 'Christel' WA 11, 18 unter dem Titel 'Taumel'. -
Bl 36: "Wahrer GenuB' WA | 4, 89-91: spatere Fassung unter dem Titel 'GenuB' WA 15.2, 338~
340

Abb. 5: Recherche in der Archivdatenbank [URL 19]
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KLASSIK o
STIFTUNG Digitale Sammlungen der Museen
WEIMAR

SUCHE DIGITALE SAMMLUNGEN KOLLEKTIONEN

Detailansicht

Goethe, Johann Wolfgang von (1749 - 1832) n

Sammiler

Sendung Eichhorn, 8. Graver gemeiner Jaspis mit rothen Adern, den Wetzschiefern vom Harze
{ihnlich, von Kirchheimbolanden vom Full des Donnersherges. Die Art von grilner Farbe ist von den
Mineralogen noch nicht angefiihrt. Sollte es dem Wetzschicfer nich

Werkstoff, Substanz, Rohstoff*

GNG 06325

derzeit nicht ausgestellt

Klassik Stiftung Weimar, Museen

Abb. 6: Goethe als Naturforscher und Sammler [URL 19]

UE 2: Die Leiden des jungen Werthers
Textualitat und Hypertextualitat

Die Leiden des jungen Werthers - Wikipedia [URL 6]
Das Goethezeitportal: Wertheriana [URL 3]
https://www.deutschestextarchiv.de/book/show/20204 [URL 5]

UE 3: Die Leiden des jungen Werthers
Arbeit mit Primartext, Close Reading

Anrede in Briefen (Werter/Werther Herr), Beziehung zum Namen Werther, Inszenierung des fiktiven Raums in
Goethes Briefroman
Bedeutung von Schliisselbegriffen Liebe, Herz, Einbildungskraft, Lesen, Kunst/Kiinstler im Kontext des empfind-

samen Schreibens

Arbeit mit Primartexten (Goethe, Miller), Distant Reading (ansatzweise)

Vergleich von Johann Wolfgang Goethes Die Leiden des jungen Werthers (1772) und Johann Martin Millers Sieg-

wart, eine Klostergeschichte (1776) - Vorkommen von Schliisselbegriffen der Empfindsamkeit in beiden Werken

Intertextualitat

Computergesteuerte Textanalyse
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DWDS [URL 9]

Der digitale Grimm [URL 4]

Voyant Tools [URL 22]

Seitenanfang
Bedeutungen
Etymologie
Thesaurus

Typische Verbindungen

Qaas Maacnen ISt seiner wert

4. veraltend, spittisch von jmdm. geschatzt und verehrt, teuer

Grammatik: attributiv
BeispieLe:
erist ein sehr werter Freund unserer Familie
er begriiRte den werten Gast
wie geht es lhren werten Angehérigen, lhrer werten Schwester?
wie ist der werte, Ihr werter Name?

papierdeutsch |hr wertes Schreiben vom 5. 1. d. J. haben wir erhalten

papierdeutsch  werter Kollege, werter Herr A! (= Anrede in Briefen)

papierdeutsch  wertes Publikum! (= Anrede in Reden)

... weniger Beispiele

[...] ein paar Fragen nach seinem werten Befinden [...] [ ~

Dopeer, Lederbeuteldien, 145)

- Dieses Wort ist Teil des Wortschatzes fiir das [7) Goethe-Zertifikat B1.

Etymologie

wert - Wert - wi

wert Adj. ‘Geltung, Bed

erten - abwerten - bewerten - e

g habend ar

'

verwerten « Werturteil - gleichwe

1, geschatzt, kostbar, lieb, teuer’, ahd. werd (9. Jh.), mhd. mnd. wert,

ertig

Etymologisches Worterbuch (Wolfgang Pleifer)

asdchs. werd, mnl. waert, weert, wert, nl. waard, aeng|. worp, weorb, wurp, engl. worth, anord. verdr, schwed. vérd, got. wairbs
(germ. *werpa-) gehort offensichtlich zu der unter » werden (s. d.) dargestellten Dentalerweiterung ie. *vert-‘drehen,
wenden’. Moglich ist unmittelbarer AnschluR an die unter ~ -warts (s. d.) genannten Formen sowie an lat. versus 'gegen’,

A

air. frith-‘gegen’, indem wertim Sinne von ‘wohin, gegen etw. g det,

ver den wird mit

Weiterentwicklung zu ‘einen Gegenwert habend’. Vgl. die dhnliche Bedeutungsentwicklung bei lat. pretium ‘Preis, Wert'. Es

ist verwandt mit aind. préti‘zu, zu ...

hin, gegen, wieder, auf’, griech. proti (mpori) ‘liberdies, dazu, von ...

her, bei,an, zu ...

hin, gegeniiber’, aslaw. protivs, russ. protiv (nporus) ‘gegen’, so da eine Ausgangsbedeutung ‘als Aquivalent

-

& A
“* Worterbuchnetz

Abb. 7: Worterbuch-Recherche zur Wortbedeutung wert [URL 9]

LIEBE, f
LIEBEATHMEND, part.
LIEBEBANG, adj.
LIEBEBEDURENIS, n.
LIEBEBEFLISSEN, part.
LIEBEBEFLOGELT, part
LIEBEBEGUNSTIGEND
LIEBEBERAUSCHT, par
LIEBEBETHORT, part.
LIEBEBEWANDERT, pa
LIEBEBEZWUNGEN, pe
LIEBEBRUNST, f.
LIEBEBRUNSTIG, adj.
LIEBEDICHTER, m.
LIEBEDIENER, m.
LIEBEDIENEREL f
LIEBEDIENERISCH, adj
LIEBEDIENERN, verb.
LIEBEDURFTIG, adj.
LIEBEFASERND, part.
LIEBEFLAMMEND, par
LIEBEFLEHEN, n.
LIEBEFLEHEND, part.
LIEBEFLOTEND, part.
LIEBEFLUSTERN, n.
LIEBEFLUSTERND, par:
© TTERFFROH adi

BCA™mLADTMUNW P

AR ZS e TV R YU e

Deutsches Wérterbuch von Jacob Grimm und Wilhelm Grimm &

@© Bd.12,5p.917

LIEBE, f. bis LIEBEBEWANDERT, part. Bd.12,5p. 928 @

2+ LIEBE, f amor; ein ise auf hochde hes gebiet einge-
hrink Isbild: zu dem adj. lieb sp. 896: ahd. liubi, ein-
mal auch hupa, mhd. liebe; in niederdeutsches gebiet ragt es hiniiber: alts. liubi
dilectionem. Essener glossen im niederdeutschen jahrbuch 4 (1879) s. 49; mnd.
nnd. léve, niederl. lieve, doch theilt es hier seine stelle mit 1éfde, liefde, vgl. unter
liebde sp. 916; das ags. lufu, lufe liebe ist unserm liebe nur wurzelhaft verwandt,
nicht dasselbe; das goth. und altnord. bietet keine vergleichbare substantivbil-
dung. die allgemeine bedeutung des wortes als des zustandes oder der handlung
des lieb habens pragt sich in verschiedener weise aus.
1) liebe, die innige zuneigung eines wesens zu einem andern. erklarungen begeg-
nen bei manchen schriftstellern: liebe aber heiszet auf deudsch (wie jederman
weis) nichts anders, denn von herzen einem giinstig und hold sein, und alle
giite und freundschaft erbi und erzeigen. Lutiie 6, 35% Julchen. kennen
sie denn die liebe recht genau? was ist sie denn? ein riitzel, das niemand aufl-
sen kann — Mag. als wer verstand genug hat, in die natur d.er dinge zu drin-
gen. die liebe ist eine (iberei willen zu gleichen zwecken.
Grirsr 3, 59; die liebe als freie aufnahme des willens eines andern unter seine
maximen. Kaxt 6, 405; ist unter hebe das edelste bedurfms geistiger, vielleicht
auch kérperlich Iches die 1 m bewegung
setzt und. auf die weise, in freundschaft,
und auszerdem noch auf hundert zarte weisen befncdxgt und lebendlg erhalt.
Goriie 45, 322; alle liebe bezieht sich auf gegenwart; was mir in der gegenwart
angenehm ist, sich abwesend mir immer darstellt, den wunsch des erneuerten
gegenwirtigseins immerfort erregt, bei erfiillung dieses wunsches von einem

1My

»

4

5

T4V DOVOZIrX—~IOTMmMON®>

Artikelgliederung

@® Bd.33,5p1 A.B.C. bis ABBT, THOMAS B8d.33,5p.1 @

A.B.C.s 2Rimeg, Jon. colica.

A. C.F.s. 2 Fasricius, ANT. CHRISTIAN.

A.E.B.v. P.s. 2 Pmckesstus, ANt Ervst Burexit, v.

A.M. 5. 2 MoLLer, ANDR.

a. m. im T. (= der arme mann im Tockenburg) s. » Braxer, ULr.

A.M.P.M.s. 2 Luther, prediger.

A.P.F.B.s. 2 Prever, Avam.

A.S.D.D.s. » schifferey.

a. w.s 2 wilder, altdeutsche.

AAL, Jou. *ul1500 Bremg rgau 11551 Soloth

O[—] tragoedia. Joannis des heiligen vorlbuffers vnd tbuffers Christi
Jesu warhaffte histori. Bern 1549. — QV I —. /Johannes d.
tdufer A 8* / tragoedia Johannis des tauffers A 8* / trag. Joh. A
8/

—— tragoedia Johannis des taufers. hg. v. E. Meyer. Halle 1929. (=

ndr, 263—267).

fihacetohs fihas dia | lafarinnan

Abb. 8: Worterbuch-Recherche zur Wortbedeutung Liebe und zum Vorkommen des Wortes in der
klassischen deutschen Literatur [URL 4]
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D w D s Der deutsche Wortschatz von 1600 bis heute. <JAnmel

Startseite  Textkorpora  DTA-KemsErwell (1465-1960)  Komusbelege

Korpusbelege DTA-Kern+Erweit. (1465-1969) DWDS-Worterbuch

= e c

Belege in Korpora
Korpus: Start: Ende: Textklassen:
DTA-Kern+Erweit. (1465-1969 1774 1776 ] ik [ | | zeitung Referenzkorpora
DWDS-Kernkorpus (1900-1999) (16111)
f";x;‘; ey Stier e Jrefier peo Seite: DWDS-Kernkorpus 21 (2000-2010) (1522)
(O] ®voll _ maximal o ~
Datum sufsteigend = DTA-Kernkorpus (1598-1913) (48036)
Metakorpora
1-50 von 843 Treffern (649 in DTA-Kermkorpus] [194 in DTA-Erwelterungen]  [ERIREEERE DTA-Kern+Erweit. (1465-1969) (74434)
- 10 5 - 2 34| 8| =| 8] 030 | on Historische Korpora (1465-1998) (271850)
1: Goethe, Johann Wolfgang von: Die Leiden des jungen Werthers. B¢, 1. Lelpsig, 1774 = Referenz- und Zeitungskorpora (frei)
S Jhr kénnt seinem Geist und seinem Charakter eure Bewunderung und Liebe, und seinem Schicksaale eure Thranen nicht versagen. (172478)
Zeitungskorpora

Berliner Zeitung (1994-2005) (18953)
Der Tagesspiegel (ab 1996) (13867)
Die ZEIT (1946-2018) (47591)

;. Goethe, Johann Wolfgang von: Die Leiden des jungen Werthers. 8d. 1. Lelpzig, 1774
2 BANg pngen 14

m@ es ist damit wie mit der Liebe, ein junges Herz hangt ganz an einem Madchen, bringt alle Stunden seines Tags bey ihr zu, ver-

g schwendet all seine Krafte, all sein 5gen, um ihr jeden ik iikken, daR er sich ganz ihr hingiebt. Webkorpora
-E.._ Blogs (24634)
— Snsrialbarnar

Abb. 9: Worterbuch-Recherche zu Belegen in unterschiedlichen Korpora (Belletristik, Gebrauchslitera-
tur, Zeitung) von Liebe kurz nach dem Erscheinen von Goethes Briefroman [URL 9]

@ Cimus O Mandaia ? ? 7 Dokumentbegriffe ?
»
Bearilf KoGiokat Anzahl (Kontext) TN ® Licbe
Liebe und 170 Am 18. Junius. 008 3
Lisbs i 82 Wo ich hin will? Das laB dir im Vertrauen erdfinen. Vierzehn Tage mus ich doch 0c0s, \
Liebe sie n noch hier bieden, und dann habe ich mir weisgemacht, dal ich die g '\\
¢ = P Bergwerke im **schen besuchen wollte; ist aber im Grunde nichis dran, ich 5"-‘“‘ / \
woe o
will nur Lotten wieder naher, das ist alles. Und ich lache dber mein eigenes g

Liebe er 62 Herz - und tu’ i seinen Willen 00 / \

2 / \ ]
Lisbo der 62 002

Am 29. Julius. : L / \
Liebe nicht 53 [ »
0001
T = p7S Nein, o8 ist gut! es ist aBes gut! - Ich - w Mann! O Golt. der du mich L
s machtest. wenn du mir diese Seligkeit bareitet httast, mein ganzes Leben il
Uiebe das a6 solite ein anhaltendes Gebet sein. Ich wil icht rechten, und verzeihe mie N =
- " " .
Usbe e - haen TrAnan varraite mit mwins uarnehiehan WNinerhal - Sia maine Fral o 1‘_;{! s o o &
Lisbe 5 20 s Korpus (Dokuments)
Horz X ? Liobe * ? Liebo * ?
1,254 Kontext (e Sk & 2 v 2ZurGcksetre O Anzeige

B couree 0 Prvasen 7 [ Konens] @ uctiesnes  [[NEIEN 7@ o2

Jeser Korpus hat 6 Dokumente mit 241, 452 einzigartige Weetformen, Erstellt jetzt

]
Dokumentinge: . 2 4@
« Am langsten: Millor, Johann Mastin, . (£22438); Miler, Johann Martin, . (76354); Goathe. Johann W ) oo w2 =, B o —"
(21982); Gootho, Johann Wollgang.. . (18200); Miller, ann Martin, . (306) G Sle - 3 mir=* SO e o (@
3@ y =" =
o Am kiirzeston: Goothe, Job Wollgang., .. (172); M c Mart (308); Goothe, \ Wollgang = (Dw; o= N n :;
(18200); Goetho, Johann Wollgang.. . (21982); Miller ann Martin, . (78354) den — — )
-
: o) At
Wortschatzdichte: \ = =
« Am hachsten: Goolhe ann Wollgang.... (0.779); Miller, Johann Martin, .. (0.700); Goathe, Johann Wollgang =
0.231) o1r 3 Wollgang (0.215) M U Mart: ©123)
. saberur Jogntie e

Abb. 10: Der Begriff Liebe in Romanen von Goethe und Miller in der Analyse durch das digitale Tool Vo-
yant [URL 22]

Das digitale Tool Voyant ist besonders geeignet fiir Fragestellungen wie: Welche Begriffe werden
in einem Text oder einer Textsammlung am haufigsten verwendet? In welchem Kontext kommen
ausgewahlte Worter vor? Auf welche Art und Weise ballen sich Worter in einer Textsammlung

zusammen? [URL 22]
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Goethes Werther eignet sich fiir eine solche Lektiire und Analyse besonders gut. Die literari-
schen wie aufserliterarischen Aspekte der Rezeption, die in vielen Bereichen hochst kontrovers war
(vgl. Streitschriften, intertextuelle Bezlige in anderen literarischen Werken der Zeit, Werther-Fieber,
Werther-Effekt, neue Lesegewohnheiten etc.) und das im Roman verwirklichte Konzept des emp-
findsamen Lesens, in dem bestimmte Ausdriicke einen Losungscharakter (und fiir heutige Leser:in-
nen ein grofses Deutungspotential) haben, konnen durch eine digitale Analyse neu und genauer
erforscht werden.

Studentiinnen der Auslandsgermanistik konnen also unter Anwendung geeigneter digitaler
Tools und Auswahl von digitalen wie Print-Quellen ihr Leseverstehen weiterentwickeln. Sie machen
sich dabei mit dem literarischen Text in seiner Textualitdt und seinem Kontext vertraut. Digitale
Literaturwissenschaft bietet ihnen durch Hypertextualitat, Multimedialitat, Multimodalitat und In-
teraktivitat Operationsweisen, sich auch mit alteren Texten auseinanderzusetzen und sie verstehen

zu lernen.

3 Netzwerkmodelle in Konkurrenz zu historischen Narrativen

Die oben zitierte These Laszlé Imre Komldsis, dass heutige Lernprozesse als eine parallele und ver-
netzte Informationsverarbeitung fungieren, die fragmentierte, gekapselte Informationsbrocken aus
einer Vielzahl von Informationsquellen nutzt (Komldsi 2016: 163), lasst vermuten, dass sich auch
Prozesse von Verarbeitung der Informationen auf eine ahnliche Weise etablieren. Wie kann es zur
Weiterentwicklung des interkulturellen Potentials der Auslandsgermanistik beitragen?

Ich mochte es am Beispiel der Phdanomene wie Konsolidierung des Wissens, das ,,big unread”
(Weitin 2015) und vernetzte Informationsverarbeitung belegen, konkret an der Erforschung einiger
bisher unterlassenen Aspekte der Epoche um 1900. Ich gehe davon aus, dass diese Phanomene den
mit der Produktion von Literatur verbundenen Strukturen der Zeit innewohnen.* Das , big unread*”
konnen hier Werke, journalistische Texte oder mit dem Literaturbetrieb verbundene Aktivitdten von
Autorinnen, Journalistinnen und gesellschaftlichen Akteurinnen darstellen.

Die Digitalisierung macht unter anderem Quellen wie Zeitungen und Zeitschriften zuganglich,
die eine im mitteleuropaischen Kulturraum wahrhaftig vielschichtige und kaum tiberschaubare Me-
dienlandschaft geschaffen haben. Dadurch kénnen Autor:innen und Akteur:innen prasent werden,

die entweder vergessen oder in der Literaturgeschichte unterreprasentiert sind. Darliber hinaus

4 Als allegorische Darstellung der europaischen Moderne kann das gewaltige Passagen-Werk Walter Benjamins
gelten, an dem der Autor im Pariser Exil 1934-1940 arbeitete und das unvollendet blieb. Es ist ein Versuch, anhand
von Ansammlung einer Unmenge des historischen Materials, das auf Paris des 19. Jahrhunderts fokussierte, die ,Ur-
geschichte der Moderne* zusammenzutragen.
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sind letztens spezifische Datenbasen entstanden, die das in Print-Medien verstreute Wissen kon-
zentrieren. So verdeutlichen die Eintrage in der Datenbank Frauven in Bewegung, die in die Webseite
der Osterreichischen Nationalbibliothek integriert ist, Biographien und Aktivitdten der Frauen und
lassen damit ein mannigfaltiges Bild von Frauenleben zwischen 1848-1938 in der Habsburgermo-
narchie und des Nachfolgestaates Republik Osterreich entstehen. Am Beispiel der Biographie von
Marie Holzer (1874-1924), einer osterreichischen Schriftstellerin und Journalistin, werden auf Abb.
11 die biographischen Daten, Vernetzungen, Lexikoneintrage, ausgewahlte Publikationen und Quel-
len und Sekundarliteratur gezeigt. Beim Anklicken von Vernetzungen erscheint ein interaktives Netz
von Kontakten und Mitgliedschaften (Abb. 12).

Frauen in Bewegung 1848-1938 Ariodne WS Holzer, Marie

Marie

Holzer,

0
in, Parteifunktonarin
* Vernetzung von Holzer, Marle 32

¥ 3 3
v og,
B B Veomin Wiener SSktement

------ igung arbeitender Fraven, Inasbruck

» Funktionen und Mitgledschatten

+ Lexikoneintsage .

Abb. 11: [URL 13] Abb.12: [URL13]

Biografien, Vereinsprofile, Dokumente

Wer waren die Frauen, die sich in der Habsburgermonarchie und der Zwischenkriegszeit in Osterreich fiir Frauen-
standpunkte und Frauenpolitik einsetzten? In welchen Frauenvereinen und -organisationen engagierten sie sich
fiir Frauenrechte und Fraueninteressen? [...] Welche Beziehungen gab es zwischen den Akteurinnen und welche
Netzwerke bildeten sich zwischen Frauenorganisationen? [...]

Diese und dhnliche Fragen beantwortet ,Frauen in Bewegung 1848-1938." Personen, Frauenorganisationen und
ihre Aktivitaten werden anhand ihrer Dokumente sowie weiterer Informationen prasentiert. Dies geschieht mittels
Kurzdarstellungen zu Personen und Frauenorganisationen, Nachweisen zu Quellen und Sekundarliteratur sowie

Verlinkung zu Volltext-Dokumenten. [URL 13]

Als ein anderes Beispiel kann die friihe Rezeption von Rainer Maria Rilke in den Bohmischen Lan-
dern dienen. Obwohl Rilkes Werk- und Publikationsgeschichte sehr gut dokumentiert sind, kann
der Zugriff auf regionale oder weniger bekannte Medien die Rilke-Rezeption um wertvolle Daten
erganzen. Bei der Sichtung der Print-Medien der Zeit tritt es deutlich zu Tage, dass Rilkes friihe
Gedichte in Bohmen durchaus wahrgenommen und intensiv besprochen wurden. Die in Berlin er-

schienene Gedichtsammlung Mir zur Feier (1899) wurde in den Nr. 11 und 13 der 1879-1915 in Prag
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herausgegebenen Wochenschrift fiir Politik, Volkswirtschaft, Kunst und Literatur, dem Montags-
blatt aus Bohmen (bis 1893 Montags-Revue aus Bohmen), kenntnisreich besprochen. Man wird
auch des urspriinglichen Titels kundig, der sich von der 1906 erschienenen ersten Buchveroffentli-
chung unterscheidet. Die Digitalisierung von zeitgendssischen Medien veranschaulicht dariiber hin-
aus die Publikations- und Rezeptionsprozesse, die von den fiir die Literaturgeschichte sonst oft un-
sichtbaren Akteuren durchgefiihrt wurden.

In diesem Sinne schafft der digitale Zugang zu solchem Quellenmaterial eine Art vernetztes Wis-
sen, das das bereits bestehende Wissen neu strukturiert und neue kulturelle Konzeptualisierungen
ermdglicht. Von solchen Vorgangen kann (nicht nur) die Auslandsgermanistik profitieren, denn so
konnen auch regionale, marginalisierte oder interkulturelle Aspekte der Sprach- und Literaturwis-

senschaft berticksichtigt und im transnationalen, digitalen Raum erforscht werden.

R
33t

o

= -

Ralner Maris Al

Abb. 13: Rilkes Gedicht Abend in Schonen, geschrieben 1904, zum ersten Mal erschienen 1906 in der
Monatsschrift Deutsche Arbeit. Die Zeitschrift ist nicht digitalisiert. (Foto V))
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" Ybend in 6faaue

Der Pack ift God. Und wie aus einem Haus
tret i) ous feiner Dimmerung Heraus

in Cbene und Abend, Jn den Wind,
denfelben Wind, den audy die Wolfen fitflen
die Hellen Jlirfle und die Fligelmihlen,

bie Tangfam mabhlend fiehn om Himmelsrand,
Kest bin oudy iy ein Ding in feiner Hond,
das Eleinfte unter diefen Himmeln, — Sdhau:

St das ein Himmel?:
Selig lidtes Blaw,
in das fidh immer veinere Wolfen drangen
- und drunter alle Weiff in Uebergdngen
" und britber jenes dinne grofe Grou
warmwallend tie auf vother Untermalung
und Hber allem diefe ftille Strahlung
finfender Sonne,

Whnderlidher Bou,

in fidy bewegt und von fidy felbft geholten,

Seftalten bildend, Riefenfiriger, Jalten

und Hodgebivge vor den erfien Sternen

und ploglid, da: Cin Tor in folde Fevnen
- wie fie vieleidt nur BVidgel fennen . . .

57

Abb. 14: Das gleiche Gedicht Rilkes in der Sammlung Buch der Bilder (1906). Der schwedische Ort Scho-
nen (s. Abb. 13), standardschwedisch und danisch Skane, wird im Titel als Skaane geschrieben. [URL
25)]

M oliTch aibt eimen Lleinen Audidnitt aud jeinen
pllangenphyfiologijden Studien ,Eine Lilange ald |
Springbrunnen” mit 3 Taf:dn. — Der in ®ray
lebende Deutjdhbdime, Hoirat € von Gnabd, be
fannt burdy feine audhy in Budgiorm eridhienenen
litterargeichichtlichen Efiays, fjtelt in gropen Bigen
| bie Entwidlung de8 Prama von Subdermann
bar — Paul Leppin feuert eine phantaftiiche
Rlcinfeitnergeidyichte , Die Wunderpuppe” bei, die audy

al$ eine Teptbegleitung u den zehn eidhnungen
uni:iei

Dugo Steinerd ,Prag zur R Brof.
eltern” gelten fann, — ift mit
einem tieinen, feinen Runftwer? von eigenartigitem
Reig vertreten, mit der Cradhlun 1¢ Weife von
Liebe und Tod bed RKornetd Otto ﬂ eined Vor.
faGren unjeres beimiidgen Dichters. — WUn Gedidjten
bringt bad Defteine tra‘tvole Balade , Das farte Derg”
bon jyriedrich A bl e v mit ent'prechendem Budichmud
bon iFerd. Georg Rrombholy und bdrei Ge ichte
von Hedda Sau e r aud ihrer bemnddyfi bei BeUmann
crkbemenbu_\, von Teidner Lanidgleri eigmidten
neuen  Gedichtiammiung — Die Rundidau  bietet
;at:tmgmhgfmd:c g{‘lseﬂcg Wge Lroj. Dr. Rob.

.oon Yenbenfeld, Beichte Qiber die Laridbader
UudjteOung deutihbddbmiiher Rdnfler  dhor his

Abb. 14: Hinweis auf die in der Deutschen Arbeit1904 erschienene Erzdhlung Rilkes unter dem Titel Die
Weise von Liebe und Tod des Cornets Otto Rilke. In: Montagsblatt aus Bohmen, Jg. 26, Nr. 41, S. 6
(17.10.1904). [URL 1]
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Syport.

Prager Theaterwodje
Edauipiet

1

Abb. 15: Buchbesprechung von Rilkes Gedichtband Mir zur Feier (1899). In: Montagsblatt aus Bohmen,
Jg. 22, Nr. 11, S. 6 (12.31900). [URL 1]

4 Fazit

Die Digital Humanities und die digitale Lehre bieten Moglichkeiten, die die Auslandsgermanistik we-
sentlich vorantreiben konnen. Die textuellen Merkmale der digitalen Medien wie Hypertextualitat,
Multimedialitat, Multimodalitdt und Interaktivitat reagieren auf die gegenwartigen Lernprozesse.
Dadurch kénnen auch literarische Texte einen neuen, fiir die Studierenden potentiell attraktiven
Charakter gewinnen. Obwohl fiir eine computergesteuerte Analyse von literarischen Texten noch
viele Fragen offen stehen [URL 18], erscheint schon jetzt das Konzept der Literatur als kommunika-
tiver, vernetzungsfahiger Akt als tragend. Medien- und digitalisierungsbedingte Forschungsmetho-

den in einem digitalen Raum fordern das interkulturelle Potential des Faches.
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Bildung in Zeiten der Wirtschaftskrise(n) und die Online-Lehre als
Zufluchtsort oder Sackgasse

Olivera Durbaba, Universitat Belgrad, Serbien

1 Bildung zwischen traditionellen humboldtschen Idealen und der schonen

neuen digitalen Welt

Im Sommersemester 2021 und 2022 habe ich im Rahmen eines meiner Kurse zur Didaktik/Methodik
der Vermittlung von Deutsch als Fremdsprache mit den Teilnehmenden, Germanistikstudierenden
im letzten (achten) Semester ihres BA-Studiums, eine klein angelegte Studie durchgefiihrt. Die Stu-
die wurde als empirische Einfiihrung ins Projekt ,,Germanistik Digital* konzipiert und sollte die Stu-
dierenden anregen, Giber Mdglichkeiten, Potentiale, Gefahren und Risiken der voranschreitenden
Digitalisierung in Bildungseinrichtungen, Lehr- und Lernprozessen zu reflektieren'. Sie wurden
dabei veranlasst, ausgehend von der sogenannten Theorie der Unbildung des Osterreichischen
Bildungstheoretikers Konrad Paul Liessmann, der die Umwandlung des humboldtschen
humanistischen Bildungsideals in moderne Bildungssysteme als eine Art ,(...) Umgang mit Wissen
Jenseits jeder Idee von Bildung'* (Liessmann, 2010: 10) anprangert, iber mogliche Auswirkungen der
allumfassenden Okonomisierung des anwendungs- und zweckorientierten Wissens auf den
institutionellen Fremdsprachenunterricht nachzudenken. Ihre Uberlegungen haben sie zuerst als
Hausarbeiten formuliert und danach in Gruppendiskussionen vertieft. Den Teilnehmenden an der
Studie wurden auf der fakultatsinternen Moodle-Plattform mehrere wissenschaftliche Artikel und
Aufnahmen der offentlichen Auftritte von K.-P. Liessmann zur Verfligung gestellt (s. Anhang). lhre
Hausarbeiten wurden anschliefsend analysiert und in Gruppendiskussionen weiter erortert, vor
allem im Hinblick auf ihre eigenen Stellungnahmen zu Liessmanns Thesen und zu mdglichen
Herausforderungen, Chancen und Risiken der (unvermeidlichen?) Digitalisierung und Technisierung
im Alltag und in der Schule sowie zu gednderten Lehrerrollen und -aufgaben von

Fremdsprachenlehrenden in einem Bildungskontext, der mehr oder weniger auf marktorientiertes

' Uber manche der hier angeschnittenen Fragestellungen und Reflexionen habe ich auf der im Juni 2022 in Warschau
abgehaltenen FIPLV-Konferenz (Fédération Internationale des Professeurs de Langues Vivantes /International Fe-
deration of Language Teacher Associations) berichtet, die unter dem Motto ,Language education in the times of
global change: The need for collaboration and new perspectives* stattfand (s. Durbaba: Zwischen Bildungsmisere
und Bildungsreform(en): Reflexionen angehender Fremdsprachenlehrkrafte (iber moderne Bildungssysteme und
Zukunftsperspektiven des institutionellen Fremdsprachenlernen, Neofilolog, \Warschau, in Druck).
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Wissensmanagement abzielt. Die Idee dabei war, durch einen kleinen und einigermafsen
provokanten Ausschnitt aus der bildungstheoretischen Literatur die Studierenden zum kritischen
und argumentierten Reflektieren liber (vermeintliche oder tatsachliche?) Unzulanglichkeiten von
Bildungssystemen und -konzepten anzuspornen. Als Forschende habe ich mir dadurch erhofft,
mehr Einsicht darin bekommen zu diirfen, welche Uberlegungen zu (Irr)Wegen von
Bildungskonzepten im 21. Jahrhundert Studierende hegen, die sich einerseits noch im
Ausbildungsprozess befinden, andererseits in absehbarer Zukunft selbst ihre Laufbahn als
Lehrkrafte fiir Deutsch als Fremdsprache beginnen werden. Aufserdem hat mich interessiert, ob
und inwieweit sich die Sichtweisen und Stellungnahmen der Studierenden, die zur Generation der
sog. ,digitalen Eingeborenen® (dligital natives) gehdren, von den subjektiven Eindriicken und
Haltungen der Generation ihrer Dozenten und Professoren als ,digitaler Einwanderer” (digita/

immigrants)unterscheiden?.

2 Was die Theorie iiber die Bildung besagt?

Die Themen, die die grofste Aufmerksamkeit erlangten und in den meisten Aufsatzen besprochen
wurden, bezogen sich auf: (1) Einwirkung okonomischer Zwange und Gesetzmdfsigkeiten auf
Bildung; (2) kompetenzorientiertes Lehren und Lernen; (3) Anpassung der Schulsysteme an spatere
Wissensanwendung bzw. Umsetzung des Gelernten; (4) quantitativ und qualitativ verwertbare
Vermittlung von Wissen; (5) Umgang mit Informationen; (6) Konkurrenzdenken und
Wettbewerbsfahigkeit im Schulwesen; (7) (Bedarf an) Reformen in Schule und Studium; (8) (Bedarf
an) Testverfahren in Schule und Studium; (9) Einfllisse der Anwendung von digitaler Techhnik und
massenmedialen Ressourcen auf Ausbildungsprozesse, Imperativ der Digitalisierung; (10)
(terminologische und inhaltliche) Unterscheidung von Bildung und Unbildung; (11) Lehrende vs.
Coaches und Lernbegleitende; (12) Individualisierung von Lernangeboten.

Bei manchen dieser Thesen stimmen die Studierenden Liessmanns Stellungnahmen fast
ausnahmslos zu, manche andere stofsen dagegen eher auf Unverstandnis und Skepsis. Fast
ungeteilte Zustimmung seitens der Studierenden finden folgende Uberlegungen und
Stellungnahmen:

a. Bildung verliert an Wert, weil sie verwertet und wirtschaftlichen Anforderungen angepasst

wird.

2 Neben relativ zahlreichen Beitrdgen zu dieser Dichotomie im Bereich des Fremd- und Zweitsprachenunterrichts
lassen sich viele interessante und {ibertragbare Einsichten auch aus der aktuellen Forschung in anderen wissen-
schaftlichen Feldern gewinnen (s. Chaves et al 2016, Helding 2011, Kysele-Schiemer 2015, Prensky 2001, Wang et al
2013.
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b. ,Wer wird Millionar“-Wissen ist nutzlos. Nur Fakten zu kennen, zeugt nicht von guter Bildung.

c. ,Testeritis“, Konkurrenzkampf, ,PISA“-Wahnsinn etc. zerstéren die Schullandschaft.

Liessmanns Stellungnahmen, die die Studierenden jedoch mehrheitlich ablehnen, beziehen sich in

der Regel auf sein (zwar nicht besonders stark ausgepragtes, dafiir aber explizit ausgedriicktes)

Unbehagen beziiglich der Anwendung digitaler Medien und anderer technischer Mittel, mancher

neuer Lehr- und Lernmethoden, Anderungen bei den herkémmlichen Schulfichern und Kanons im

Unterricht. Seine Thesen bezliglich der Anwendung der digitalen Medien und Ressourcen im

Unterricht driicken vor allem seinen Zweifel an einem maglichen Beitrag zur Optimierung der Lehr-

und Lernmethoden sowie an einem zu erwartenden Lernzuwachs aus:

U]

»(-..) mit der Kiirzung von Deutschstunden, zuerst zugunsten einer verwaschenen und in
dieser Dimension unsinnigen Integration des Computers in den Unterricht, dann im Zuge
der soeben verkiindeten "Entlastung" der Schiler, droht aktive und souverane
Sprachbeherrschung im eigentlichen Sinn tiberhaupt zu verschwinden.”

,Neben all den wichtigen lernpsychologischen Einwanden gegen einen zu friihen Einsatz
digitaler Gerate im Unterricht, neben dem ebenso wichtigen Hinweis, dass der zu Recht ge-
forderte kritische Umgang mit dem Internet, sozialen Netzwerken und digitaler Lebenswelt
eine Distanz zur Voraussetzung hat, die ihr Fundament in der analogen Welt haben muss,
spricht vor allem eines gegen die These, dass die Digitalisierung des Unterrichts auf die neue
Arbeitswelt vorbereitet: Digitalisierung bedeutet, alles zu automatisieren, was automati-
siert werden kann, alles zu vernetzen, was vernetzt werden kann. Wohl werden fir die
Pflege dieser Technologien immer eine Handvoll Techniker und Experten gebraucht wer-
den, auf den Arbeitsmarkten der Zukunft werden aber jene jungen Menschen die besten
Chancen haben, die Kenntnisse und Fahigkeiten aufweisen, die entweder nicht digitalisiert
werden konnen oder die Automatisierung kritisch und reflektierend begleiten.”

,Die Realitat des Bildungsgeschehens wird aus ideologischen Griinden in der Regel
ausgeblendet. Dass Tablet- und Laptopklassen im Vergleich schlechter abschneiden als
analog unterrichtete Kinder, wird ebenso ignoriert wie die Probleme, die der
Inklusionsimperativ fiir alle Beteiligten und Betroffenen geschaffen hat.*

Z.Z.ist eigentlich keine digitale ,,Revolution® im Gange: Nichts wird ,revolutioniert®, es gibt
keine Umwandlung® der gdngigen Konzepte und Techniken, keine Abschaffung der
bestehenen und berlieferten Traditionen, keine sprunghaften und grundlegenden
Neuerungen.

Es gibt etliche fragwiirdige ethische Punkte der Digitalisierung: a) Algorhytmen, die
digitalen Systemen zugrunde liegen, entziehen sich unserer Kenntnis; b) Algorhytmen

funktionieren nur dann, wenn mdoglichst viele zuverldssliche Daten vorhanden sind
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(,Datenpools®), die nicht immer (legal!) verfiibar sind; durch offene und versteckte
Mechanismen der Kontrolle von Aktivitaten, Interessen etc. der Internetnutzer droht
gleichzeitig ein maglicher ,Verlust der Freiheit” c) Algorhythmen fiihren dazu, dass man
zunehmend mehr an Bequemlichkeiten und Freiheit gewinnt (,schneller, besser,
kostenglinstiger®), indem man nicht mehr mit Menschen sondern mit Maschinen in

Bertihrung kommt.

3 Digital Angeborene und ihre Sichtweisen

Im Gegensatz zu den hier dargelegten Thesen von K. P. Liessmann vertreten die Studierenden, die

seine Aufsdtze und offentlichen Auftritte analysiert haben, fast einheitlich die Auffassung, dass die

Digitalisierung im Klassenraum doch kein so grofdes Ubel sei. Als Veranschaulichung ihrer

Stellungnahmen werden hier einige Auszlige aus ihren (auf Deutsch verfassten und hier in der

Originalform ohne jegliche Korrekturen zitierten) Aufsdtze angefiihrt:

210

U]

,Bildung sollte unbedingt Dimensionen wie Faktenwissen, Methodenwissen,
Sozialkompetenz und Selbsteinschatzung umfassen. All das muss irgendwie mit Empathie,
Gefiihlen und Uberhaupt der emotionalen Seite des Schiilers vereint werden. In der
aktuellen Situation, in der Bildung auf digitale Formen reduziert wird, sollten sich die Schiler

mit interessanten Inhalten auseinandersetzen. Kinder sollten aus sozialen Netzwerken nicht

verbannt werden, die Lehrer miissten nur fiir ihre Sicherheit im Internet sorgen, ihnen

Lerninhalte in sozialen Netzwerken anbieten, sie zum Recherchieren nach faktenbezogenen

Inhalten anregen. Ihnen sollten auf jeden Fall ,Autoritaten” bzw. verlassliche Quellen im

Internet angeboten werden, denn das Internet pragt einen grofsen Teil ihres Alltags. Das

Thema Digitalisierung ist seit vielen Jahren prasent, dabei werden hierzulande immer noch
Schiefertafeln und Kreiden in den Schulen benutzt. Das Problem sind nicht Schiefertafeln an
sich, sondern die mangelnde Bereitschaft vieler Lehrkrafte, mit Kindern zu sprechen, sie

auch asthetisch und humanistisch zu bilden. Den Kindern sollte etwas Interessantes und

Nahes geboten werden, damit sie den Lernstoff mit Zufriedenheit bewadltigen kdnnen.

Daher miissen die | ehrkrafte heutzutage auch neue Ereignisse, Phanomene und Trends

kennen.”

»#Aus meiner Erfahrung heraus denke ich, dass Kinder heute nicht gleich gebildet sind, und
ich bin auch der Meinung, dass Bildung heutzutage auf einen guten wirtschaftlichen Zweck
reduziert wird, anstatt den Menschen als verantwortungsbewusste Person zu verbessern.

Das Leben wird immer schneller und alle sind gefordert, harter zu arbeiten und mehr zu
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verdienen, daher werden heute die Bereiche, die aktueller und profitabler sind, wie zum

Beispiel das Programmieren, starker betont. Mit dem technologischen Fortschritt wurden

wichtige Schritte zur Modernisierung des Unterrichts unternommen, womit die meisten

dlteren Menschen ein Problem haben. Liessmann glaubt, dass die Digitalisierung die

Kreativitat totet, dem stimme ich nicht zu. Die Digitalisierung hat es ermdglicht, auf eine

neuere, unterhaltsamere Art und Weise zu unterrichten, was eine einfachere \Weitergabe

von Informationen und ein einfacheres L ernen ermdglicht.”

,Liessmann bringt viele Schwachen des Bildungssystems ans Licht, jedoch bietet fast keine
Losungen fiir sie in seinen konstruktiv-konservativen Streitschriften. Wie lassen sich
Verantwortungsbewusstsein, die Interpretation historischer Ereignisse und dsthetischer

Prinzipien sowie musikalische Kenntnisse messen? Manchmal scheint er sich sogar liber

neue didaktische Ansatze und technische Errungenschaften zu empdren, ohne langer

dariiber nachzudenken und Alternativen anzubieten. Es scheint, dass es immer darauf

ankommt, das richtige Gleichgewicht zu finden, sei es zwischen Alt und Neu,

Frontalunterricht und Partnerarbeit, Humboldt und Bildungsforschern.”

»Einerseits fordern Kritiker mehr Technik und Digitalisierung in den Schulen, andererseits
findet Liessmann, dass man diesem neuen Trend zu viel unnodtige Beachtung schenkt,
wahrend alle ,traditionellen” Sachverhalte, die bis jetzt den Kern der Bildung bildeten, keine
entscheidende Rolle mehr spielen und sich all dies in der Zukunft als schlecht erweisen
konnte. Ich muss leider bestatigen, dass Kinder und Jugendliche im Alltag mit Computern,
Tablets, Handys und sozialen Medien nahezu bombardiert werden. Jedoch bin ich nicht der
Meinung, dass diese neuen Trends unbedingt etwas Schlechtes sein missen. Technik sollte

in den Unterricht integriert werden, da den Schiilern dadurch neue, interessante Medien fiir

ihr Lernen und ihre Recherchen zur Verfligung stehen. Aufserdem konnten Lehrkrafte ihren

Schiilern den richtigen Umgang mit Medien und den Informationen, die sie im Internet

finden, beibringen und sie dadurch auf eine sichere und verantwortungsbewusste Nutzung

der Medien im Alltag vorbereiten. Ein mdgliches Problem, wie Liessmann schon erwahnt

hat, ist aber, dass die Gefahr besteht, dass sich viele nur noch auf die standige Verfligbarkeit
von Daten, Fakten, Informationen und Wissen im Allgemeinen verlassen werden, sodass

man eigentlich nur noch wissen werden muss, wie man eine Suchmaschine richtig benutzt

und wo man die notwendigen Informationen finden kann. Dies genligt aber nicht, da das

kein wahres Wissen ist. Hier kommt aufserdem ein weiteres Problem zum Vorschein:

Heutzutage ist in der Gesellschaft pures Faktenwissen beliebt geworden, wahrend das
Verstandnis fiir die Zusammenhange, Bedeutungen und den Sinn unterschiedlicher

Kenntnisse und Wissensaspekte gar nicht mehr gepflegt wird.”
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5)

7)

,In Bezug auf Reformen nennt Liessmann die Digitalisierung als neueste Reformbewegung.
Er kritisiert die Digitalisierung der Lehre und die Orientierung an berufsvorbereitenden
Kompetenzen. Wer nur Kompetenzen trainieren will, vergisst seiner Meinung nach, dass
diese niemals ein Ziel sein konnen, sondern nur ein Mittel zur Aneignung von Wissen und
zur Auseinandersetzung mit Themen, die unsere Gesellschaft und Kultur pragen. Er stellt
auch fest, dass Digitalisierung Automatisierung und Vernetzung von allem bedeutet und
dass diejenigen, die liber Fahigkeiten und Wissen verfiigen, die nicht automatisiert und
digitalisiert werden konnen, immer bessere Chancen haben werden. Ich glaube nicht, dass
die Beschrankung der Bildung auf die Digitalisierung alle Probleme I6sen kann, die wir in der

Lehre haben, aber Digitalisierung ist sicherlich wichtig, gerade heutzutage. Sie sollte fester

Bestandteil der L ehre sein, damit die Studierenden rechtzeitig lernen, welche Vorteile sie fiir

sie haben kann, und andererseits um auf mogliche Gefahren vorbereitet zu sein, die sie mit

sich bringt. Ich wiirde dies mit der bereits erwahnten Anpassung an den Wandel verbinden,

denn die Digitalisierung ist aus der heutigen Zeit nicht mehr wegzudenken und sollte in allen

Lebensbereichen, auch in der Bildung, optimal genutzt werden.”

,Kinder interessieren sich fiir andere Themen, die aktueller sind. Man muss also den

Unterricht dementsprechend anpassen. Die Verwendung von Computern und Tablets im

Unterricht ist mittlerweile etwas Normales, auch Themen wurden fir ihr Interesse

angepasst.”
,Heutzutage wird immer wieder darliber gesprochen, dass das Schulsystem eine

Modernisierung braucht. Deshalb soll man neue Methoden und Technologien in den
Unterrichtsprozess einfihren, denn die Schule darf nicht am Leben vorbeigehen.*
LErsichtlich wird so das Bedirfnis nach klassischer Erziehung im Sinne von Willhelm von

Humboldt, die dem Bildunswesen wieder Leben einhauchen soll und selbstverstandlich mit

Hilfe auch moderner Tendenzen zu dem fiihren soll, was Bildung eigentlich sein sollte. Die

Erziehung zum Menschsein.”

»Traditionell wird Bildung als Emanzipation, Befreiung des Menschen und Gewinnung von
Autonomie bezeichnet. Heute aber stehen ganz neue Begriffe im Zusammenhang mit

diesem Thema. Digitalisierung, Inklusion, Selbststudium, Teamkompetenzen, individueller

Unterricht, Bildungsexperten und Coaches pragen den heutigen Bildungsdiskurs. Es besteht

die Tendenz, sich vom Traditionellen zu entfernen und etwas Neues, Revolutionares und

unvermeidlich Besseres zu schaffen. Reformen sind der einzige Weg in die Zukunft und auf

diesem Weg missen alle veralteten Lehr- und Lernmodelle tiberwunden werden (...) In der

unibersichtlichen Masse von Informationen bendétigen die Lernenden Hilfe, Anweisungen,
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Erklarungen, Motivation und menschlichen Kontakt. Offensichtlich lasst sich die Rolle der
Schule und der Lehrer nicht durch Selbstlernen, Lernbegleiter und Coaches ersetzen.*

10) Gerade wenn es darum geht, fiir ,lebenslanges Lernen" zu pladieren, kann ich voll und ganz

betonen, dass Internet dabei die wichtigste Unterstiitzung ist. Wir sind gezwungen, in

unserem Beruf standig zu lernen und uns zu verbessern, um in der heutigen Berufswelt
uberleben zu konnen.

1) ,Es besteht ein Fehler darin, dass man mehr wert auf Quantitat als auf Qualitat legt. Das
was man in der Schule gelernt hat, muss man spater auch im Leben verwenden. Das
bedeutet, dass man den Schiilern das beibringen muss, was sie sicherlich brauchen werden.
Aber auf welche Art? Mit der Zeit verandert sich die Welt und die Menschen. Was einmal

war ist nicht mehr. Auch das Schulsystem ist nicht wie es friiher einmal war. Alles ist

moderner, Kinder interessieren sich fiir andere Themen, die aktueller sind. Man muss also

den Unterricht dementsprechend anpassen. Die Verwendung von Computern und Tabletts

im Unterricht ist mittlerweile etwas normales, auch Themen wurden fir ihr Interesse

angepasst. Aber trotzdem gibt es eine Sache, die mich personlich stort. Das ware die Art
und Weise wie man den Schiilern Informationen vermittelt und wie man mit ihnen umgeht.
Standig gibt es Wettbewerbe wer der Beste ist. Das Lernen entwickelt sich zum Kampfsport
und es entsteht eine ungesunde Konkurrenz. Das ist keine Bildung, das ist nicht der richtige
Weg. Im Text von Konrad Paul Liessmann hiefs es Ubrigens: "Alle Kenntnisse, alle
Fahigkeiten, die im Zuge eines Bildungsprozesses angeeignet, erworben, gelibt und
weiterentwickelt werden, dienen nicht nur der Eingliederung eines Menschen in eine
vorgegebene Welt der Technik und Okonomie, sondern sind auch Vorbedingung fiir die
Formung einer miindigen Person’. Das ist das nach dem man streben sollte. Lernen ist kein
Wettkampf, man lernt fiir sich selbst, um sich zu entwickeln und um sich im Leben so gut
wie maglich zurecht zu finden. Dariiber hinaus sollte man effektiv Lernen mit Betonung auf
der Qualitat nicht der Quantitat.”

12) ,Was ich als Neues vorstellen mdchte, ist, Technologien etwas mehr zu nutzen und mit ihrer

Hilfe verschiedene interessante Materialien zu erstellen, die den Schiilern dann Motivation

geben und sie zum Lernen anregen wiirden, und auf diese Weise wiirden ihnen einige Dinge
viel langer in Erinnerung bleiben.*

13) ,Jede Art von Bildung wird instrumentalisiert und hat ihren eigenen kapitalistischen Zweck.
Das einzige Ziel ist es, Wissen und Fahigkeiten des Einzelnen bis zum Aufersten zu
verbessern und dann, natdirlich, auszuschopfen. Wie es mdglich ist, den Sinn und die alten
Merkmale der Bildung in einer solchen Atmosphare wiederherzustellen, ist eine echte Frage

fir das Schulsystem und die Lehrkrdfte. Bei jeder neuen Reform sehen wir
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Vorsichtsmafsnahmen und Angst vor Bildungskatastrophe. Ich glaube, dass das Verhalten
der meisten Professoren das Ergebnis einer Kluft zwischen dem, was getan werden sollte,

und dem, was vorgeschrieben ist, ist (..) Traditionelles Lernen ist nicht zwangslaufig

schlecht, ebenso wie innovative Methoden nicht immer gut sind. Die Padagogen sollten ein

Gleichgewicht finden und das Beste aus beiden Prinzipien herausholen. Die Bewertung und

Benotung missen bestehen, begrenzter und sorgfaltig ausgewahlter Lehr- und Lernstoff

auch, aber andererseits sehe ich nichts Falsches daran, Leben und Stoff zu verbinden, auch

mit neuen technischen Mitteln. Das kann nur die Motivation der Schiiler férdern, und wir

alle wissen, dass sie von Generation zu Generation schwacher wird. Auf jeden Fall ist die

padagogische Arbeit ein Fass ohne Boden und die stdandige Vervollkommnung. Jede
Methode muss aus mehreren Blickwinkeln beobachtet werden. Es gibt keine

allgemeingiiltige Antworten.”

3 Wo lauern magliche Gefahren?

In zwei Aufsatzen wurde jedoch auch vor bestimmten Unzulanglichkeiten beim Einsatz der digitalen
Gerate und Quellen im herkommlichen Schulunterricht gewarnt (Text A), bzw. darauf hingewiesen,
dass fehlende technische Ausriistung in deprivierten und deprivilegierten familiaren Umfeldern zur
weiteren Reproduktion und sogar Intensivierung sozialer Unterschiede fiihren kann (Text B):

A. ,Die heutige Gesellschaft strebt nach messbarem Wissen, das alle Segmente abdeckt (von
historischen Fragen bis hin zur Frage nach dem Namen des meistverkauften Albums eines
amerikanischen Kinstlers zum Beispiel) und nicht zwischen niitzlichen und nutzlosen
Informationen unterscheidet. Dazu hat die Entwicklung von Technologien beigetragen, die
es ermoglichen, in kiirzester Zeit eine Handvoll Informationen zu erhalten, und da sie fiir alle
verfligbar sind, werden sie zu Standardwissen, unabhangig davon, ob sie tatsachlich dem
Einzelnen/der Gesellschaft dienen und ob sich tatsachlich jemand dafur (etwa fiir das Album
aus dem Beispiel oben) interessiert. Eine weitere Folge der leicht zuganglichen
Informationen im Internet ist mangelndes Interesse am Lernen, denn warum sollten sich die
Schiler an ihren Lernstoff erinnern, wenn man alles mit zwei Klicks herausfinden kann. Das
Bildungssystem tragt auch nicht zur langfristigen und qualitativ hochwertigen Bildung
eines Individuums bei, da es von dem Moment an, in dem ein Kind in die Schule kommt, sein
Erinnerungsvermaogen bewertet, nicht seine Fahigkeiten und Fertigkeiten. Wie Liessmann
sagte, lernen sie in den Schulen, wie man bestimmte Tests besteht und so gut wie maglich

rankt. Sollte das Ziel nicht darin bestehen, Fahigkeiten und Kenntnisse zu erwerben, die
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Ihnen helfen, sich in verschiedenen Situationen zurechtzufinden? Was seit dem antiken
Griechenland als Bildung bezeichnet wird, ist die Entwicklung und Verbesserung des
menschlichen Geistes. Dazu braucht man kein Handy und kein Internet.”

B. ,Andererseits weifs ich, dass unter diesen schwierigen Bedingungen der Pandemie viele
Lehrer in landlichen Gebieten Probleme mit dem Fernunterricht haben. Kinder haben zu
Hause kein Internet (manche konnen sich sogar keine elektronischen Gerate lesiten) und die
Schule kann aufgrund der geltenden Mafsnahmen nicht 6ffnen. Warum kann ein Lehrer, der
beispielsweise nur sieben Schiiler in vier Klassen hat?, keinen Prasenzunterricht anbieten,
wenn seine Schiiler online sonst nicht lernen kdnnen? Ich bin mir sicher, dass er seine Schiiler
in mehrere Gruppen einteilen und damit alle Empfehlungen zur Eindammung der Pandemie
erfillen kann. Das geht jedoch nicht, das Ministerium erlaubt das nicht, weil es ein Verstofs

gegen Pandemieregeln ware."

4 Digitalisierung von Lehr- und Lernmaterialien im DaF-Unterricht: eine kleine
SWOT-Analyse

Nach den Gruppendiskussionen haben die Studierenden probeweise eine zusammenfassende
Version der Unterrichtseinheiten durchgenommen, die ich im Rahmen des Projektes Germanistik
Digital didaktisiert habe, unter dem Titel: Mahlzeit, interkulturell - Essen als Kulturthema im DaF-
Unterricht*. Statt einer Schlussfolgerung wurde gemeinsam eine SWOT-Analyse erstellt, in der
versucht wurde, Uber Starken und Vorteile (strengths), Schwachen und Nachteile (weaknesses),
Chancen, Potentiale und Mdoglichkeiten (opportunities) sowie Risiken (threats) beim Umsetzen
digitaler Lehr- und Lernmaterialien im DaF-Unterricht zu reflektieren, insbesondere im Bereich der
Lehramtsausbildung.

Als Starken der Verwendung von Lehr- und Lernmaterialien in digitaler Form wurden vor allem
deren Authentizitat, Aktualitat, visuelle Attraktivitait und Wirklichkeitsbezug genannt, was

handlungsorientierte Vorgehensweisen, variationsreiche Arbeitsformen und Techniken im

3 In manchen Dorfschulen, wo negative demografische Tendenzen zum Bevélkerungsschwund gefiihrt haben, wird
der sog. ,kombinierte Unterricht" angeboten, bei dem alle vier Jahrgangsstufen einer Grundschule den gemeinsamen
Unterricht in einem Klassenzimmer haben.

4 Zu diesem Zweck wurden in komprimierter Form Lehr- und Lernmaterialien angeboten, die fiir einen interkulturell
konzipierten DaF-Kurs auf dem Niveau B2 geeignet sind, mit den folgenden Themen: (1) Allgemeines zum Thema
ESSEN; (2) Rund um die Kartoffel(n); (3) Rund um die Wurst; (4) Rund ums Bier; (5) Rund ums Brot; (6) Rund um die
Nudeln, Maultaschen, Spatzle & Co.; (7) Rund um den Kase (nach Schweizer Art); (8) Rund ums (Wiener) Schnitzel ;
(9) Rund um Siifses: Torten, Kuchen, Strudel, Schokolade...; (10) Kulinarisch-kulturelle Rundreise durch DACHL-Gast-
statten.
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Unterricht ermdglicht. Aufserdem wurde festgestellt, dass der pandemiebedingt erfolgte Wechsel
in den Onlineunterricht trotz anfanglicher Schwierigkeiten auch bei nicht computer- und
internetaffinen Lehrkriften notgedrungen zu Anderungen von Lehrtechniken und -methoden
gefiihrt hat, diese mussten auch etwas dazu lernen. Schliefslich erweist sich als wichtig, dass man
im digitalen Umfeld viel einfacher voneinander lernt, dass Synergien der Projekt- und
Kooperationsaktivitaten entstehen, die intensiveren Austausch in fachlichen Gremien und
Maglichkeiten zur Erprobung von Materialien in unterschiedlichen Schul- und Hochschulkontexten
gewabhrleistet.

Allerdings lassen sich gleichzeigit auch bestimmte Schwachen nicht leugnen, die den Einsatz von
digitalen Medien erschweren. Dazu wird z. B. die auffdllige Generationskluft gerechnet - jiingere
Lehrkrafte sind i. d. R. eher bereit sich auf dieses Abenteuer einzulassen als ihre dlteren Kolleginnen
und Kollegen. Viele Lehrkrafte sind immer noch eher ,analog eingestellt” und wollen seit der
Riickkehr zum Prasenzunterricht keinen hybriden Unterricht mehr in Erwdgung ziehen. Sie fiihlen
sich technisch Gberfordert oder ihren Lernenden so unterlegen, dass sie sich nicht trauen, mit ihnen
etwas Neues auszuprobieren. Didaktisierung bestehender Materialien ist aufserdem nicht immer
einfach: (1) Manches bedarf kontinuierlicher Unterstiitzung seitens von IT-Fachleuten; (2) Bei der
Ubertragung von Inhalten in internettaugliche Formen gehen manchmal wichtige Merkmale
linearer Texttypen verloren; (3) Digitalisierung von Materialien scheitert hdaufig an ungeklarten,
landesspezifischen Autoren- und Urheberrechten.

Die Chancen zur weiteren Entfaltung digitalisierter Materialien scheinen jedoch ganz realistisch
zu sein: permanent entstehen neue Quellen, neue technische Maoglichkeiten werden entwickelt,
auch kiinstliche Intelligenz diirfte weitere ungeahnte Chancen bringen. Die Lernenden kdnnten
grundsatzlich davon profitieren, dass grenzeniberschreitend mehr Zusammenarbeit zwischen allen
Akteuren entsteht. Aufserdem erweisen sich digitale Arbeitsformen als flexibel einsetzbar,
zeitsparend und autonomiefordernd.

Unter moglichen Risiken und Gefahren scheinen folgende Umstdnde besonders bedrohlich zu
sein: durch digitalisierte Lehr- und Lernmaterialien wird auf alle anderen Quellen verzichtet, vor
allem auf literarische Texte, die Schiiler und Studenten haben Probleme, Inhalte linear und nicht nur
hypertextuell zu bearbeiten; Glaubwiirdigkeit der Quellen und ihr Wahrheitsgehalt ist haufig
fragwdrdig; durch Ubertriebene Digitalisierung gehen viele humanistische Dimensionen der Bildung
und zwischenmenschlichen Zusammenarbeit verloren; Plddieren fir Lernutonomie und

selbstandige Arbeitsprozesse hindert Lehrende und Lernende an ihrem aktiven Miteinander.
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5 Schlussfolgerung und Ausblick

Wie den oben angegebenen Statements und den Kommentaren zu den digitalisierten Materialien
zu entnehmen ist, haben sich die Vertreter einer jiingeren Generationen, die zu den sog. digita/
natives gerechnet werden, offensichtlich viel leichter und enthusiastischer mit den Produkten des
digitalen Zeitalters angefreundet als manche Lehrkrafte und Bildungstheoretiker, die ihrerseits als
digital immigrants es nicht immer leicht haben, evidente Vorteile und potentiell grofse Chancen der
neuen Medien als qualitativ hochwertige Verdanderungen im eigenen Unterricht einzusehen
(Prensky 2001). Fast alle Teilnehmenden an meiner Studie sind davon Uberzeugt, dass der
Unterricht eine grundlegende Umwandlung und Anpassung an neue digitale Maglichkeiten erleben
sollte. Durch deren Anwendung im Unterricht erhoffen sie sich interessantere, anregendere,
kreativere, effizientere, vielfdltigere und altersgemafse Lernformen, -techniken und -materialien.
Das ist ein eindeutiges Signal dafir, dass in ihrer Hochschulausbildung sowohl traditionelle als auch

digitale Lern- und Lehrumgebungen berticksichtigt werden miissten.
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