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Predslov

Tato publikacia vznikla v rdmci projektu Erasmus+ Germanistik Digital (2020-1-SK01-KA226-HE-
094271) a jej cielom je opisat a stanovit nové trendy v digitdlnom vyucovani germanistiky na
vysokych Skolach.

Pozornost sa ststreduje na udrzatelné zmeny a na zlepSenie kvality vyucovania nemciny s cielom
vysporiadania sa s novymi vyzvami digitalneho veku.

Projekt Germanistik Digital koordinovala Katedra germanistiky Univerzity sv. Cyrila a Metoda v
Trnave (Slovensko) v spolupraci s katedrami germanistiky na tychto univerzitach: Univerzita Jana
Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem (Ceska republika), Univerza v Mariboru (Slovinsko), Vilniaus
universitetas (Litva), Ventspils Augstskola (LotySsko) a Univerzitet u Beogradu (Srbsko).

Hlavnym cielom bolo vytvorit a pouzit volne dostupné online u¢ebné a vzdeldavacie materialy,
ktoré dostatocCne rozvijaju viaceré klucové kompetencie suvisiace s odbornou spésobilostou
absolventov nemeckého jazyka a literatury.

Konkrétne tematické zamerania su vysledkom analyzy ucebnych osnov vsetkych partnerov
projektu, takze materidly sa daju s urcitostou pouzit v eurdpskom priestore. Inovativny charakter
vyplyva zo zamerania na sucasny rozvoj cudzich jazykov, odbornych a vzdelavacich kompetencii v
digitdlnom prostredi. Nové materidly su zaroven k dispozicii na samostudium, ¢o podporuje vlastnu
iniciativu Studentov pri online vzdelavani. Snahou o volnd dostupnost v zmysle open source

dosahuju materialy dalSiu inovaciu a Sirsi okruh pouzivatelov - https://gedi.germanistik-ucm.eu.

Podpora a rozvoj digitdlnych kompetencii pedagdgov pracujucich s digitalizovanymi u¢ebnymi
materidlmi je jednou z dalSich priorit, pretoZe zapojenie a motivacia Studentov do velkej miery zavisi
od ich dalSieho vzdeldvania a schopnosti zmysluplne vyuzivat nové technoldgie. Teoretické
spracovanie podmienok vyucby pomocou novych technolégii zatial nie je dostatocne reflektované
v sucasnych vedeckych publikdciach, najma v oblasti vysokoskolskej pedagogiky.
digitalnych médii az neskdr vo svojom profesionadlnom Zivote. Z tejto skutocnosti vyplyva potreba
koncipovat tuto publikdciu. V suvislosti s vyufovanim pocas novej pandemickej situdcie
pedagdgovia uvadzaju, Ze online vyucovanie je pre nich velkou vyzvou, najma pokial ide o
prispdsobenie a realizaciu online hodin.

S cielom ulahdit tuto situdciu a pracu pedagdgov vznikla tato kniha, ktora obsahuje praktické
skdsenosti a konkrétne metodické odporucania pri zavadzani online ucebnych materialov. Spojenie
teoretickych poznatkov s prikladmi z praxe ukazuje, Ze nejde len o aplikaciu teoretickych poznatkov,
ale odporucania a rady su formulované na zaklade skisenosti z realizacie a tvorby vzdeldvacich

materidlov v rdmci prace na projekte.



Vsetci ¢lenovia projektu prezentuju v tejto publikacii svoje vlastné skisenosti s implementaciou
vzdeldvacich materidlov, na druhej strane sa snazia abstrahovat a teoreticky zdovodnit vyucovaciu
prax v digitalnom prostredi, preto mozno tieto vysledky vyuzit v SirSom eurépskom kontexte a v
ramci predmetov na inych univerzitach.

Vsetci ¢lenovia projektu su zodpovedni za obsah svojich ¢lankov.

Vydavatelka



Sucasné trendy vo vzdelavani a projekt Germanistik Digital

Monika Hornacek Bandsovd, Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave, Slovensko

Zijeme vo svete, v ktorom sa naucitelné a testovatelné veci daju lahko digitalizovat a automatizovat.
Svet nds uz neodmeniuje len za to, ¢o vieme - ved Google uz vie vsetko -, ale za to, ¢o s tym, ¢o
vieme, dokdzeme urobit. V buducnosti pojde o prepojenie umelej inteligencie pocitacov s
kognitivnymi, socidlnymi a emociondlnymi zru¢nostami a hodnotami Iudi - to sa uvddza v
dokumente OECD Kompas pre vzdeldvanie 2030 [URL 1], ktory poukazuje na zmeny v spolocnosti
a s tym suvisiace nevyhnutné prisposobenie vzdeldvacieho systému.
tychto Skél je postupovat podla u¢ebnych postupov, ktoré uzndvaju potrebu vzéjomnej prepojenosti
a previazanosti a rozsiruju ciele vzdeldvania o vychovu k obcianskej angazovanosti. Takéto ucebné
postupy by zohladriovali rozdiely medzi jednotlivymi studentmi a uznavali by, Ze kazdy Student ma
iné predchadzajuce vedomosti a kompetencie, ako aj iné postoje a hodnoty - a preto sa moze
vzdeldvat roznymi sposobmi. Z tychto dévodov budd musiet byt postupy vzdeldvania v budicnosti
skor dynamické ako statické. Budd umoznovat nelinedrne vzdelavacie cesty namiesto toho, aby sa
predpokladalo, ze wvSetci Studenti mézu linedrne napredovat prostrednictvom jednej
Standardizovanej vzdelavacej cesty. Budu musiet byt flexibilnejSie a prispdsobené potrebdm
jednotlivcov, aby vsSetci Studenti mohli rozvijat svoje jedinecné nadanie a dosiahnut tak svoj plny
potencial (OECD Kompas pre vzdelavanie, s. 14).

Kompas vzdeldvania 2030 identifikuje a podrobnejsie opisuje sedem prvkov, ktoré Ziaci

potrebuju na aktivne formovanie Zelanej budticnosti (OECD Kompas pre vzdeldvanie, s. 20 a dalSie):

1. Student Agency a Co-Agency
Vychadza z predpokladu, ze Studenti vedome pozitivne ovplyvriuju svoj vlastny Zivot a svoje okolie.
Svojim zodpovednym aktivnym konanim formuju svoju buducnost a zabezpecuju spolocensky
blahobyt. Objavuju a rozvijaju svoju samostatnu ¢innost a projektové kompetencie (Agency), ale aj
praktizovat podporné postoje (Co-Agency) v tomto procese. Rozvijaju ich v interaktivnych,
vzajomne sa podporujucich vztahoch s rovesnikmi, pedagégmi, rodi¢émi a komunitami.

2. Transformacné kompetencie
OECD Kompas pre vzdeldvanie 2023 zdéraznuje tri transformacné kompetencie, ktoré Studenti
potrebuju, aby boli Uspesni, prispeli k nasmu svetu a budovali lepSiu budicnost: Vytvaranie novych

hodnét, vyrovnavanie napatia a dilem a preberanie zodpovednosti.
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3. Zaklady vzdelavania
OECD Kompas pre vzdelavanie 2030 identifikuje tieto zaklady vzdeldvania ako predpoklady pre
dalSie vzdelavanie: klticové kompetencie, vedomosti a postoje a hodnoty. Tvoria zaklady pre rozvoj
kompetencii Studentov v oblasti Student-Agency a transformacnych kompetencii.

4. Znalosti
V OECD Kompase pre vzdeldvanie 2030 patria k znalostiam teoretické koncepty a myslienky spolu
s praktickymi poznatkami ziskanymi pri vykondvani konkrétnych uloh. Zdo6razruju sa Styri rozne
typy znalosti: znalosti vramci disciplin, interdisciplinarne znalosti, epistemické znalosti a
proceduralne znalosti.

5. Zrucnosti
Zrucnosti su schopnost a sposobilost vykonavat Ulohy a zodpovedne vyuzivat svoje vedomosti na
dosiahnutie ciela. OECD Kompas pre vzdeldvanie 2030 rozlisuje tri rozne typy zrucnosti: kognitivne
a metakognitivne zru¢nosti, socidlne a emociondlne zru¢nosti a praktické a fyzické zru¢nosti.

6. Postoje a hodnoty
Postoje a hodnoty sa vztahuju na zasady a presvedcenie o ceste jednotlivca k vlastnému blahu a
blahu spolo¢nosti.

7. Cyklus anticipacie, akcie a reflexie (cyklus AAR)

Vo faze anticipacie Studenti zvazuju, ako ich dnesné konanie méze ovplyvnit budicnost. Vo faze
konania, akcie, si Studenti rozvijaju volu a schopnost smerovat svoje konanie k vseobecnému blahu.
Vo faze reflexie Studenti zlepSuju svoje myslenie, ¢o vedie k lepSiemu presadzovaniu ich osobného
blaha a blaha spolocnosti a zivotného prostredia.

OECD Kompas pre vzdelavanie 2030 ma byt "dynamickym ramcovym konceptom spojenym s
ambiciéznou viziou buducnosti a vzdeldvania". Metafora s kompasom by mala Studentom ukazat,
ako sa maju orientovat, mala by im pomdct najst cestu zmysluplnym a zodpovednym spésobom
namiesto nereflektovaného nasledovania pokynov alebo instrukcii pedagégov (porov. OECD

Kompas pre vzdeldvanie 2030, s. 23).

Zaklady vzdelavania, znalosti a zrucnosti

Podla OECD Kompasu pre vzdeldvanie 2030 sa gramotnost a matematickd gramotnost ¢asom
zmenia. KedZe digitalizacia a velké objemy dat sa Siria do vSetkych oblasti Zivota, Studenti musia byt
digitalne a ditovo gramotni (OECD Kompas pre vzdeldvanie 2030, s. 51 a dalSie). Digitalna
gramotnost je zaloZend na rovnakych zdkladnych zrucnostiach ako "tradicné" zrucnosti, ale

aplikovana v digitalnom kontexte a zahfiiajuca nové digitdlne ndstroje a zru¢nosti. Tieto zaklady
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vzdeldvania spolu so znalostami a zru¢nostami s vzdjomne prepojené a navzajom sa ovplyviuju a

posiliuju.

RozliSuju sa styri typy znalosti (OECD Kompas pre vzdeldvanie 2030, s. 62 a dalSie):

Znalosti v ramci disciplin zahrnaju pojmy a podrobny obsah Specificky pre dany predmet,
su zakladom pre pochopenie a poskytuju ramec pre ziskavanie a budovanie inych foriem
vedomosti.

Interdisciplindarne znalosti znamenaju prepojenie pojmov a obsahu jednej
discipliny/predmetu s pojmami a obsahom inych disciplin/predmetov. Stavaju sa Coraz
dolezitejsimi na pochopenie a riesenie zlozitych problémov. Na ziskanie roznych rieSeni
problémov je potrebné vediet mysliet interdisciplindrne a vidiet vzajomné vztahy.
Epistemické znalosti znamenaju pochopenie toho, ako skiseni odbornici pracuju a myslia
vo svojich oblastiach. Tieto vedomosti pomahaju Studentom rozpoznat a pochopit ucel a
pouzitelnost toho, Co sa naucili, a rozsirit svoje disciplindrne znalosti.

Proceduralne znalosti sa vztahuju na pochopenie toho, ako sa nieco robi, v akom poradi
treba vykonat kroky alebo cinnosti na dosiahnutie ciela. Niektoré proceduralne znalosti su
Specifické pre danu oblast, niektoré s prenosné. OECD Kompas pre vzdelavanie 2030
uprednostnuje proceduralne znalosti, ktoré su prenosné, t. j. ktoré mozu studenti pouzit v

roznych kontextoch a situaciach na rieSenie problémov.

OECD Kompas pre vzdeldavanie 2030 sumarizuje nasledovne: Prostrednictvom osvojovania si

disciplinarnych znalosti sa Ziaci ucia vytvarat medziodborové prepojenia (interdisciplinarne znalosti),

primerane aplikovat vedomosti v situaciach (epistemické znalosti) a uplatfiovat techniky a metddy

(proceduralne znalosti). Disciplinarne znalosti tvoria zaklad pojmovej Struktury, ktora vedie k

porozumeniu a odbornosti. Ked si Studenti osvoja zakladné disciplindrne znalosti, su schopni tieto

vedomosti rozvinut do Specializovanych znalosti alebo vytvorit nové znalosti (OECD Kompas pre
vzdeldvanie 2030, s. 63).

Podla OECD Kompasu pre vzdeldvanie 2030 su zrucnosti definované ako schopnost a sposobilost

realizovat procesy a zodpovedne vyuzivat vlastné vedomosti na dosiahnutie ciela. RozliSuju sa tieto

typy zrucnosti (OECD Kompas prevzdeldvanie 2030, s. 70):

kognitivne a metakognitivne zru¢nosti, ktoré zahffaju kritické myslenie, tvorivé myslenie,
ucenie sa ucit a sebaregulaciu,

socidlne a emociondlne zrucnosti, ktoré zahffiaju empatiu, sebestacnost, zodpovednost a
spolupracu,

praktické a fyzické zru¢nosti vratane pouzivania novych informacnych technoldgii.
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Metakognicia a celozivotné vzdeldvanie stoja v popredi. Metakognicia opisuje schopnost reflektovat
myslenie, o vedie k cielenému uplatovaniu technik ucenia sa v konkrétnej situdcii. Digitalne
zrucnosti udiacich sa sa musia rozvijat spolu s technologickym pokrokom. V tomto bode sa teda
predpoklada proces celozivotného vzdeldvania, a to tak na strane udiacich sa, ako aj na strane
pedagdgov. To si vyzaduje flexibilitu a pozitivny postoj k celoZivotnému vzdeldvaniu ruka v ruke s
procesom sebaregulovaného vzdeldvania.

Tieto vychodiskad st zahrnuté v aj projekte opisanom dalej.

Germanistik Digital

Jednotlivé trendy vo vyucovani a podpora Uspesného ucenia sa a vzdeldvania v buducnosti, o
ktorych sa hovorilo v predchddzajucich kapitolach, st zohladnené a rozvinuté v projekte Erasmus+
2020-1-SK01-KA226-HE-094271 Germanistik Digital [URL 2].

V neustale sa rozvijajucej digitalnej spolocnosti je potrebné spristupnit nové formy vzdeldvania.
Aj nedavna kriza v suvislosti s pandémiou Corona ukazala, Ze mnohé vysokoskolské instittcie alebo
Studijné programy neboli a nie su dostatocne prisposobené digitalnemu veku. Rychly prechod na
improvizované online vyucovanie pred dvoma rokmi sprevadzal dalSie tazkosti. Pre mnohé zékladné
predmety a Specializované semindre chybajui vhodné digitalizované ucebné materidly. Digitdlny
obsah vsak moze byt v krizovej situdcii viac nez len doCasnym rieSenim, pretoZze moze otvorit nové
moznosti individualizacie a diferencidcie vyucby. Z nasho pohladu by sa skuisenosti Studentov s
roznymi formami digitdlnej interakcie a toto uz etablované vzdeldvacie prostredie mali prepojit s
akademickym vzdeldvanim a vzdeldvacim prostredim na univerzitach.

Aktudlnou didaktickou vyzvou je uCenie zamerané na Studenta, pricom ako vhodna inovativna
metdda sa ukazuje tzv. obratend vyucba, v nemcine oznacovany ako "das umdrehte
Klassenzimmer", v angli¢tine "flipped classroom". Ide o metddu integrovaného vzdeldvania, pri
ktorej si ucitelia a Studenti vymenia ulohy, t. j. obsah uciva vytvaraju Studenti v rdmci svojej pripravy
a nasledne ho aplikuju vo vzdelavacom (online) prostredi. Tento typ vyucovania, ktory vyuziva
moderné didaktické pristupy, informacné a komunikacné technoldgie a postupy spoluprace, moze
lepSie uspokojit vzdeldvacie potreby Studentov a zaroven viest k prispésobeniu u¢ebnych obsahov
21. storodiu.

Pri Gvahach o tom, ako tdto myslienku realizovat, vychadzame aj z odportcani Rady Eurdpskej
komisie: Odportcanie Rady z 22. maja 2018 o klucovych kompetenciach pre celozivotné vzdelavanie
alebo Odportcanie Rady z 22. maja 2019 o komplexnom pristupe k vyucovaniu a Stidiu jazykov [URL

3]. Citujeme z naposledy uvedeného dokumentu: '"Nasa spoloCnost je Coraz mobilnejSia a
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digitalnejsia, a preto treba preskimat nové sposoby ucenia sa. Predovsetkym digitalny rozvoj

.....

Sucasné postupy hodnotenia tento vyvoj neodrazaju v plnom rozsahu."

Vzhladom na tieto odporucania sme sa rozhodli zvazit inovativne postupy v kontexte digitalneho
veku, ako aj otvorené a pristupné vzdelavanie a v projekte rozvijat prave tieto aspekty.

Nasa dalSia priorita sa zameriava na skutocnost, Ze je stale viac Studentov, ktori majd rozlicné
cudzojazycné kompetencie hlavne v prvych semestroch stidia. V tomto pociato¢nom obdobi ich
Studia je doleZité odstranit rozdiel medzi existujucou kompetenciou v cudzom jazyku a poZzadovanou
(metajazykovou) predmetovou kompetenciou. Tato priorita, zvladnutie rozdielov v o¢akdvaniach od
Stddia vyplyvajlcich z cudzojazycnych kompetencii, je idedlne spojend s rozvojom inovativnych
postupov, ktoré predpokladdme v digitdlnom veku a ktoré mozno vhodnym spOsobom
inStrumentalizovat. Aj v odporucani Rady z 22. mdja 2019 o komplexnom pristupe k vyucovaniu a
uceniu sa jazykov sa uvadza, ze "integrované ucenie obsahu a jazyka, t. j. vyucovanie predmetov v
cudzom jazyku, a digitdlne a online ndstroje na ucenie sa jazykov sa osvedcili ako efektivne pre rozne
kategdrie Studentov. Ucitelom jazykov v celej Eurdpe by prospel kontinudlny profesijny rozvoj,
vdaka ktorému by si mohli aktualizovat svoju digitalnu kompetenciu a zaroven sa naucit, ako vo
svojej ucitelskej praxi o najlepsie vyuzit rozne metodiky a nové technoldgie. Pomoct by im pri tom
mohol inventar otvorenych vzdelavacich zdrojov, bertc do Uvahy pracu Rady Eurdpy." [URL 4]

Z tejto situdcie sa vsak da aj profitovat, pretoze studenti prvého rocnika maju vela skdsenosti s
digitdlnymi a socidlnymi médiami, ale nevedia ich vyuzivat na ucenie. Online vyucovacie jednotky
vytvorené v ramci projektu maju sldzit ako nastroj na vacsiu individualizaciu vyucby, co moze viest
k prekonaniu vyssie uvedenych rozdielov a rozdielov v kompetencidch Studentov. Nejde len o
docasné riesenie sucasnej situacie, ale dbraz sa kladie na udrzatelnd zmenu a zlepSenie kvality
vyucby cudzich jazykov, najma nemciny, v sulade s novou digitalnou dobou.

Zaroven sa posilfuju digitdlne zruénosti Studentov a ti sa ucia efektivne vyuZzivat online zdroje
poskytované na stidium a samostddium. Tym sa, samozrejme, rozvijaju aj ich vzdelavacie

kompetencie.

Internetové zdroje:
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https://eur-lex.europa.eu/legal-content/SK/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=en (19.
04.2023)

URL 4: Odportcanie Rady z 22. mdja 2019 o komplexnom pristupe k vyucbe a uceniu sa jazykov:
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/SK/TXT/PDF/?uri=0}:C:2019:189:FULL&from=LT (19. 04.
2023)
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Vyucba jazykovednych znalosti v online priestore

Monika Hornacek Bandsovd, Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave, Slovensko

Ako uz bolo niekolkokrat zdoraznené, vedomosti a zrucnosti sui Uzko prepojené. Zrucnosti
a obsahové vedomosti sa navzajom posilfiuju a vedu Studentov k lepSiemu pochopeniu a uplatneniu
obsahu, ¢im ziskavaju cenné kompetencie pre Zivot. Pojem kompetencia znamena viac nez len
ziskanie vedomosti a zru¢nosti. Tato kompetencia zahfria mobilizaciu vedomosti, zru¢nosti, postojov
na splnenie komplexnych poziadaviek v r6znych kontextoch.

To je jeden z vychodiskovych bodov projektu "Germanistik Digital", pochopit a aplikovat
vedomosti a zru¢nosti v praxi v zavislosti od situdcie. V priebehu ¢asu, dokonca aj v priebehu Studia,
sa moze kognitivny vyvoj a vzdeldvacie schopnosti Studentov menit, prispdsobovat sa vonkajsim
situdcidm (pandémia, zameranie na digitdlne ndstroje atd.). V tejto stvislosti je dolezité, aby Studenti
mali k dispozicii také Studijné materidly, ktoré zohladnuju ich vlastny proces ucenia a podporuju ich
sebavzdeldvanie. Prave tu do hry vstupuje interakcia medzi disciplindrnymi, interdisciplindrnymi,
epistemickymi a procedurdlnymi znalostami. Takto mozu Studenti prispsobovat a uplatriovat svoje
vlastné vedomosti meniacim sa podmienkam.

Digitalizované vzdelavacie materidly, ktoré boli pripravené v ramci projektu Germanistik Digital,
zohladruju vsetky relevantné jazykovedné discipliny - Uvod do jazykovedy, fonetiku, morfoldgiu,
syntax, lexikoldgiu, frazeoldgiu, ako aj dalSie jazykovedné discipliny, ako su zaklady sociolingvistiky,
vod do interkultdrnej lingvistiky, textova lingvistika. Studenti tak maju dobry zéklad pre budovanie

a rozvijanie znalosti v oblasti jazykovedy.

1 Uloha gramatiky vo vyuéovani cudzich jazykov - jazykovo-systematické

ukotvenie

Dobra znalost gramatiky (morfoldgie a syntaxe) je dolezitym predpokladom dobrej znalosti jazyka.
"Spravne" komunikovat, t. j. poznat gramatické a syntaktické pravidla prislusného jazyka, je
sucastou jazykovej zdatnosti. Ovladanie a spravne pouzivanie gramatickych znalosti umoziuje
Studentom sprdvne sa vyjadrovat v cielovom jazyku.

Postavenie gramatiky vo vyucovani cudzich jazykov sa v priebehu ¢asu niekolkokrat zmenilo, v
minulosti sa vyrazne precefovala, v stcasnosti sa do popredia dostdva skér komunikativnost.

Napriklad priama metdda, pri ktorej je primarny hovoreny jazyk, osvojovany prostrednictvom
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konceptu imitacie, md za vzor prirodzené osvojovanie jazyka (osvojovanie prvého jazyka dietatom),
pricom sa upusta od systematického osvojovania gramatickych pravidiel.

Vzhladom na praktickd orientaciu vyucovania cudzich jazykov sa podla Heyda (1991, s. 164)
rozliSuje medzi produktivnou gramatikou, t. j. Struktdrami, ktoré by mali Studenti sami vytvarat, a
receptivnou gramatikou, t. j. Struktdrami, ktoré Studenti mézu len rozumiet, ale nie sami vytvarat.
Dalej rozliduje (ibid.) medzi znalostou cudzieho jazyka, t. j. znalostou pravidiel, ktord umoziuje
uciacim sa kontrolovat vlastné produktivne schopnosti, analyzovat (napr. pri ¢itani), ako aj pouzivat
gramatické prirucky - a znalostou systému cudzieho jazyka, t. . gramatické vedomosti pri pouzivani
jazyka.

Tato dichotdmia sa uplatiuje aj v germanistike. Na jednej strane sa vyucuje lingvistika alebo
jazykové subsystémy jazyka, pricom v popredi su teoretické poznatky. Na druhej strane sa tieto
teoretické poznatky uplatiuju v praktickej rovine, t. j. ziskané jazykové vedomosti sa deklaruju pri
pouzivani jazyka a gramatické pravidla sa vyuzivajd v Ustnej a pisomnej komunikacii.

Vzhladom na nie velmi pozitivny vyvoj postavenia nemeckého jazyka a s nim suvisiacej
Interdisciplindrne Studijné odbory, vyskum jazyka v spojeni s inymi (prirodnymi, kultdrnymi,
medidlnymi, prdvnymi atd.) vedami, transfer lingvistickych tedrii do inych oblasti - to vsetko patri v
sUcasnosti medzi ziadané témy a oblasti vyskumu. Nesmieme vSak zabudat, Ze najma pri studiu
nemciny treba najprv spoznat jazyk v jeho jazykovom systéme; az potom mézu Studenti nemciny
aplikovat svoje poznatky v aplikacnych oblastiach.

V klasickej germanistike sa zvycajne zacina Uvodom do gramatiky v prvych semestroch
bakaldarskeho Studia, ktoré sa zameriava na praktické osvojenie a precvicenie zdakladnych
gramatickych javov.

V dalSich semestroch sa Studuju jednotlivé podsystémy jazykovedy, pocntc fonetikou, potom
morfolégiou a syntaxou, neskor lexikoldgiou, frazeoldgiou, Stylistikou, pragmatikou atd.
Systematické osvojovanie jazykovednych poznatkov prebieha najprv na teoretickom zaklade.
Metddy aplikovanej lingvistiky sa potom prendsaju napriklad do r6znych oblasti odborného jazyka,
do prekladatelskych a tlmocnickych semindrov, alebo sa uplatruju v oblasti didaktiky cudzich
jazykov.

V tomto ¢lanku sa zameriavame na vyucovanie gramatickych poznatkov v oblasti morfoldgie.
Zameriavame sa predovsetkym na moznosti v online vyucovani, ako sa da gramatika Uspesne
vyucovat online formou. Pozornost venujeme aj moznostiam online cviceni na gramatické javy

jazyka.
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2 Gramatika v online priestore - praktické jazykové ukotvenie

Poziadavky na Studijné programy vo vysokoskolskom vzdeldvani sa ¢oraz viac orientuju na aktudlne
potreby trhu prace. Obsah Studijného programu by sa mal prisposobit novym trendom spojenim
teoretickych disciplin s praxou, posilnenim novych kompetencii. V sic¢asnosti sa vela diskutuje o tzv.
kompetencidch buducnosti.

Z didaktického hladiska je pre motivaciu Studentov doleZité prepojenie a aplikacia uciva
obsahovej povahy s jeho uplatnitelnostou v kazdodennom alebo budicom profesijnom Zivote
Ziakov.

Nasledujuce praktické tipy na vyucovanie gramatickych poznatkov v predmete morfoldgia
ukazuju, ako sa tieto tvrdenia daju preniest do praktickej roviny pri vyucbe nemeckého jazyka.
Materidly boli pripravené na podporu online vyucby vedomym vyuZitim moznosti digitdlneho
priestoru. Zohladnené st viak aj potreby Studentov. Studenti dnedka uZ patria ku generddii
digitalnych domorodcoV' a digitdlne prostredie sa stalo sucastou ich kazdodenného zivota, ¢o sa pri
tradi¢nom vzdeldvani casto nezohladriuje. V ramci projektu s preto predndsky z morfoldgie
prispdsobené online vzdeldvaciemu prostrediu.

Na online platforme mozno ndjst digitalizované materidly pre germanistiku ako cudzi jazyk, tzv.
DaF [URL 2]. Pre kazdy kurz je mozné n3jst jednotlivé ucebné jednotky, ako aj sylabus a metodické
odporucania k jednotlivym ucebnym jednotkdm. Su k dispozicii online, ale daju sa stiahnut aj vo

formate pdf:

(G) Germanistik Digital PROJEKT PARTNER AKTIVITATEN PUBLIKATIONEN GERMANON

E 1 Wortarten 112 ¢ > =%

Morphologie

~ 1 Wortarten le)

1 Morphologie der deutschen Sprache — Wortschatz des Deutschen — Wortarten

Obr. 1: Morfoldgia - hlavné menu [URL 3].

"Termin podla Prensky, 2001 (URL 1).
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Aby sme prednasky prispdsobili online priestoru, rozhodli sme sa pre komentované predndsky. Tato
forma prednasok kombinuje klasicky vizualny ziklad so zvukovou podporou. Studenti maji k
dispozicii prednasky, ale pocujui komentdre prednasajuceho, akoby boli na predndske pritomni
"klasicky". Pri kazdej predndske maju moznost pocuivat ju a zaroven vidiet dokumenty a pozndmky
[URL 3]:

Morphologie

~ 1 Wortarten [e]

1 Morphologie der deutschen Sprache — Wortschatz des Deutschen — Wortarten

Das Vokabular linguistischer T. Vorlesung

2 Verben - Klassifizierun, - MaraBals BRVA (Draialkt GERL »
X S Con.. Kurs: MGIBhol 0 Droiekt G

Zdielat

Morphologie der deutschen Sprache
Wortschatz des Deutschen

Wcﬁen

doc. PaedDr. Monika Hornacek Banasova, PhD.

Germanistik
Digital

Prehrat na (28 Youlube

Obr. 2: Morfoldgia - Morfoldgia - 1. jednotka [URL 3].

Prednaska sa da vypocut a pozriet aj na YouTube [URL 4], kde su k dispozicii vSetky funkcie - video
maozno kedykolvek zastavit, vratit, niektoré ¢asti si vypocut znova, vypocut si ho viackrdt atd:

3 YouTube

1
Morphologie der deutschen Sprache
Wortschatz des Deutschen

PaedDr ) y Horna Banas« PhD

Germanistik Kofinanzion durch das

G)ln-g.m Programm Erasmuse
der Europlischen Union

Kurs: Morphologie: 1. Wortarten (Projekt GEDI)

Obr. 3: Morfoldgia [URL 4].
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Inovativnost takychto online materidlov vyplyva z ich zamerania na sticasné smerovanie cudzich
jazykov, predmetov a vzdeldvacich zru¢nosti v digitdlnom prostredi.

Cudzojazytné kompetencie studentov idu ruka v ruke s predmetovymi znalostami tym, Ze sa
Studentom sprostredkuivaju a jazykové znalosti a dalej sa rozvijaju. Prakticka uroven jazyka vsak
nezostdva v pozadi, ale fiou sa podporuju systematické jazykové vedomosti. Ako priklad mozno
pouzit nasledujuce priklady z predndSok morfoldgie, v ktorych sa zdorazruje praktické vyuzitie
jazykovych javov:

Sommerliigen.

Diogenes 2010. Sie sah immer wieder zu thm und winkte. Auf den Stufen
zum Flugzeug drehte sie sich ein letztes Mal um, lachte und
weinte, legte thre Hand auf ihr Herz. Als sie im Flugzeug
verschwand, winkte er den kleinen Fenstern zu, wusste aber

1. Lesen Sie den kurzen nicht, ob sie ihn sah. Dann wurden die Motoren angewor-

Text aus der Novelle. fen, die Propeller drehten sich, das Flugzeug rollte an, wurde

2. Welche Funktion hat schneller und hob ab.

Préteritum in dem Sein Flug ging erst in einer Stunde. Er holte sich Kaffee
ol und Zeitung und setzte sich auf eine Bank. Seit sie sich ken-

3. Ne. nengelernt hatten, hatte er keine Zeitung mehr gelesen und

pustormen nicht mehr alleine iiber einem Kaffee gesessen. Als er nach

benutzt man noch im ciner Viertelstunde noch immer keine Zeile gelesen und kei-

nen Schluck getrunken hatte, dachte er: Ich habe das Allein-
sein verlernt. Er mochte den Gedanken.
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Die zustandige Kreisverwaltungsbehdrde kann zur Beseitigung
festgestellter VerstoBe oder zur Verhitung kinftiger VerstoBe gegen
das Tierschutzgesetz unter Berlicksichtigung des Grundsatzes der
VerhaltnismaBigkeit anordnen, dass

» der Halter erforderliche MaBnahmen zur Erfillung der
Anforderungen des § 2 TierSchG trifft,

¢ Tiere dem Halter fortgenommen und bis zur Verbesserung der
Haltungsbedingungen auf dessen Kosten anderweitig
untergebracht werden,

» Tiere verduBert werden,

* Tiere auf Kosten des Halters unter Vermeidung von
Schmerzen getotet werden,

* keine Tiere oder keine Tiere einer bestimmten Art mehr
gehalten oder betreut werden dirfen,
das Halten oder Betreuen von Tieren einer bestimmten oder
jeder Art von der Erlangung eines entsprechenden
Sachkundenachweises abhéngig gemacht wird,

» Tierversuche eingestellt werden.

*  https://www.freistaat.bayern/dokumente/leistung/508873663287?plz=83646&behoerde=91331294439
&gemeinde=087635603670

Obr. 4: Morfoldgia - konkrétne priklady z prednasok

Rozvijaju sa vzdeldvacie kompetencie Studentov, pricom sa podporuje predovsetkym aktivne
uenie. Ustrednym prvkom koncepcie aktivneho uéenia je snaha o pIné zapojenie $tudentov do
procesu ucenia sa, aby neboli len pasivnymi prijemcami vedomosti, ale aktivnymi ucastnikmi a
spolutvorcami vlastného vzdeldvania. Hoci neexistuje Standardnd definicia aktivneho ucenia,
zvycajne zahfiia vzdeldvacie pristupy, ktoré sa zameriavaju na to, aby Studenti boli aktivni a zaroven
reflektovali svoj vlastny proces vzdeldvania [URL 5]. Studenti sa aktivne podielaji na svojom
vzdeldvacom procese tym, Ze sU schopni kontrolovat svoje vlastné stratégie ucenia. Ide o
individudlny proces objavovania, spracovania a uplatfiovania informacii. Tymto spdsobom Studenti
preberaju zodpovednost za to, ¢o sa vo vyucovani deje a ako sa ucia.

Samoregulované ucenie Studentov sa tymto sp6sobom stava aj individualizovanym ucenim,
pretoze vychadza z roznych individudlnych potrieb Studentov a umoznuje urcitd flexibilitu vo
vzdeldvani, kedze kazdy Student méZze pri Studiu postupovat svojim individualnym tempom.
Zaroven su nové materidly k dispozicii nielen na distancné studium, ale aj na samostudium, co
podporuje Studentov k aktivnemu pristupu k online vzdelavaniu.

Tento typ ucebnych materidlov navyse podporuje aj dostupné a inkluzivne vzdelavanie, pretoze
uZ nie je viazané na budovu Skoly, ale umoziuje pristup k materidlom bez fyzickej ucasti na
klasickych prednaskach. Takéto u¢ebné materialy vyhovuji samozrejme aj studentom v distancnom

vzdeldavani. Podla prieskumu, ktory sa uskutocnil po implementacii ucebnych materidlov z
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morfoldgie v zimnom semestri 2022, su Studenti (vratane tych v diStanénom Studiu) s touto formou
vyucbovych materidlov velmi spokojni a vysoko oceruju moznosti samostatného a individudlneho

studia:

Spokojnost - morfoldgia

= 6 total zufrieden =5 4 3 =2 = 1lunzufrieden

Obr. 5: Morfoldgia - spatnd vazba od Studentov, 6=tplne spokojni

Uvadzame aj konkrétne vyroky z prieskumu:

- Tuto formu povaZujem za velmi vhodnu pre online vyucovanie. Vsetky predndsky som si
vypocula este pred online vyucovanim. VVyhovovalo mi nielen to, Ze som si mohla predndsku
zastavit, ale aj to, Ze som sa mohla vratit k nejasnej téme. Velkou vyhodou je urcite aj to, Ze
sme si mohli pocas vyucby viac precvicovat. Ucebné materidly su naozaj rozsiahle a uzitocné
pre samostddium.

- Vsetko v poriadku a skvelé pre dobré ucenie.

- Dobré na samostudium.

Spominané kompetencie, ako napriklad personalizované, samoregulovani ucenie, dospupné a
inkluzivne ucenie, sa povazuju za dolezité aj v sprave "Catalysing Education 4.0: Investing in the
Future of Learning for a Human-Centric Recovery" [URL 6] v "The World Economic Forum's
Education 4.0 Framework". Podla tejto spravy je tloha vzdeldvania klicova. Svet (ktory zahfia aj
svet prace) sa neustale meni, fudia su neustdle konfrontovani s novymi vyzvami v osobnom Zivote,
pri Studiu a v kariére. Preto bude v buducnosti dblezité neustale zlepSovat existujlce zrucnosti a
ziskavat nové kompetencie na zaklade individudlnych potrieb (porov. Ramec vzdeldvania 4.0
Svetového ekonomického féra 2022: 6, URL 6). Podla dokumentu OECD Kompas pre vzdeldvanie
2030 patria stratégie vzdeldvania alebo "ucenie sa ucit" ako klicové kompetencie pre celoZivotné
vzdeldvanie aj medzi ciele vzdeldvania v mnohych eurdpskych krajinach [URL 7].

Tieto ciele boli dblezité aj pri planovani a realizacii projektu Germanistik Digital.
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Konstruktivisticky pristup na priklade studia ligvistiky

Alja Lipavic Ostir, Univerzita v Maribore, Slovinsko

1 Uvod

Dnesné vyucovanie, bez ohladu na stupen skolského vzdeldvania, by sa uz nemalo riadit tradi¢nou
paradigmou "vysvetlit na hodine - potom sa naucit - nasledne pochopit a vediet”. Predstava, ze
ucitel alebo v tercidrnom sektore prednasajlci stoji pred skupinou Studentov a vysvetluje im rézne
javy, procesy, suvislosti a mozné aplikdcie, je uz davno prezitd. V dneSnom vyucovani st to samotni
Studenti, ktori vysvetluju, porovndvajd, aplikuju a hodnotia javy pomocou vhodnych materidlov a
didaktickych pristupov. Rozvijaju si pritom rézne kompetencie, buduju si vztah k javom a tiez sa ucia,
ako sa dnes vysporiadat s velkym mnoZstvom informdcii.

Dnesni ucitelia, najma ak mdme na mysli vysSie sekunddrne a tercidrne vzdeldvanie, nie su
sprostredkovatelmi Gdajov, ktoré si mladi fudia m6zu vlastne najst aj sami, ale rozvijaju scenare a
vytvaraju také prostredie, v ktorom si studenti sami buduju, koriguju a podla potreby aj menia svoju
konStrukciu sveta. V pozadi takychto dvah sU poznatky z psycholdgie, pedagogiky,
psycholingvistiky, ale aj socioldgie. Jednoducho povedané, dnes uz vieme viac o tom, ako prebiehaju
prirodzené procesy ucenia a osvojovania. K tomu patri aj poznanie, ze ludia nevnimaju a neprezivaju
realitu rovnako, ale ze poznanie vznika v kazdom poznavajucom subjekte (porov. napr. Mend| 2005:
12). Ucenie prebieha v organizovanych procesoch (napr. v triede) a tieZ na kazdodennej baze
spontanne alebo zdmerne mimo institdcii. V tomto procese Studenti neustdle konstruuju a
dekonstruuju svoje poznatky a skdsenosti. V pripade mimoskolského ucenia je to vystizne, v pripade
Skolského vzdelavania to moze byt pre niektorych pedagdgov alebo lektorov istym prekvapenim,
pretoze su presvedceni, ze ich pedagogické vykony a vedomosti su stabilné a nespochybnitelné.
Prave v tomto bode ukazuje Skolsky systém svoju nejednotnu Strukturu.

Zatial ¢o sa paradigma konstruktivistického vyucCovania v poslednych desatrociach vyrazne
presadila az po maturitu, zda sa, Ze Uroven tercidrneho vzdelavania je voci konstruktivistickym
myslienkam menej otvorena. Tu sa Casto stretdvame s typom alebo formou vyucby, pri ktorej
prednasajuci stoja pred Studentmi a prezentujd im poznatky. Bez ohladu na to, ako zaujimavé,
motivujuce a obohatené o informacie z najnovsich vyskumov su takéto prednasky, stdle nie su
aktivnym procesom, v ktorom sa Studenti zaoberaju obsahom a vytvaraju ho individualne (alebo v

skupinach) a samostatne, ¢im preberaju aj zodpovednost za svoje ucenie.
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Vyucovanie podla principov konstruktivizmu znamend pre pedagdgov prehodnotenie,
preskimanie a zmenu ich vlastnej praxe. Vzhladom na dnesnu otvorenost vyuzivania digitalnych
technoldgii vo vyucovani nadobuda posun ku konstruktivizmu dalsi rozmer, ¢o je predmetom tohto
¢lanku. V druhej kapitole su opisané zdkladné vychodiskd konstruktivizmu vo vyucovani a
polemizuje sa o nich vo vztahu ku germanistickému (lingvistickému) univerzitnému vzdelavaniu.

V tretej kapitole st predstavené konkrétne uebné materidly a vo Stvrtej kapitole ich implementacia.

2 Konstruktivisticky pristup: zakladné predpoklady a jeho vyuzitie v kontexte

germanistiky

Proces ucenia, ¢i uz v oblasti tercidarneho vzdeldvania alebo niekde medzi prvym driom v materskej
Skole a maturitou, znamena velmi individudlny proces, ktory sa vyznacuje neustalymi zmenami,
pretoze ¢lovek je neustale konfrontovany s novymi skisenostami (Dufy a Cunningham, 1996). Z
tohto dévodu mozno poznatky overovat len na zaklade sveta skuisenosti, ktorymi sa overuje, ¢i su
uzitocné, ale ich pravdivost v ontologickom zmysle nemozno overit (Glasersfeld, 1995, s. 8).
Overenim uzitoCnosti poznatkov sa ale nedd urcit, Ze su jedinecné. Toto su Ustredné body
konsStruktivistického pristupu, do ktorého patri aj nasledovné tvrdenie: prendsanie pojmov a
vedomosti z jednej osoby na druhd, ¢o sa v inych didaktickych (a pedagogickych) pristupoch chdpe
ako konstanta, je iluzia. Prave na tomto pozadi sa v rdmci konStruktivizmu rozvijaji mnohé
koncepcie a metddy vyucovania. Dubs (1995) hovori o spolocnych znakoch, ktoré mozno opisat
nasledovne:

a/ Obsah: Konstruktivisticky pristup je orientovany na komplexné, redlne, profesijné problémové
oblasti, ktoré je potrebné chapat holisticky. Vedomosti by mali byt kontextualizované, su spojené s
ich vyuzitim a v zasade len tazko prenositelné. Ako to treba chapat? Vedomosti by sa mali ziskavat
len v autentickych kontextoch.

b/ Aktivne ucenie: Studenti rozvijaju svoje individudlne chdpanie a interpretaciu na zaklade
svojich vedomosti.

¢/ kolektivne ucenie: Individudlne interpretdcie by mali byt konfrontované v zloZitych
vzdelavacich situdciach, aby Ziaci mali moznost prehodnotit a upravit svoju vlastnu interpretaciu,
alebo ju lepsie Strukturovat. Takéto metddy vychadzaju z predpokladu, ze vedomosti su socidlne
konstruované, pretoze nevznikaju v izolovanych celkoch, ale obsahuju interpersonalnu zlozku.

d/ Chyby: Konstrukcie nemozno posudzovat ako spravne alebo nespravne. Chyby, t. j. menej

uzitocné konstrukcie, su prirodzenou sucastou procesu ucenia. Pedagdgovia sa s chybami
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vysporiadaju tak, aby ukdzali porozumenie, podnietili diskusiu a zamyslanie sa, a tak prispeli k
budovaniu vedomosti.

e/ predchadzajlce skisenosti a zadujmy Studentov: vedomosti st vzdy postavené na existujlcich
vedomostiach, preto by sa mali zohladnit predchadzajuce skdsenosti a zaujmy.

f/ Pocity a identifikdcia vo vztahu k obsahu vzdeldvania: Konstruovanie vedomosti sa rozvija v
ramci socidlnej vymeny, ktord vyvoldva rozne afekty a emdcie, ktoré by sa mali zohladnit pri
vyucovani.

g/ Hodnotenie: Vedomostné konstrukcie sa nehodnotia ako objektivne vedomosti, ale pomocou

alternativnych metdéd hodnotenia ako je ucebné portfdlio alebo sebahodnotenie.

Uvedené body a-g naznacuju otdzku o formach prace vo vyucovani. Ide predovsetkym o tie,
ktoré umozruju riesit komplexné a autentické problémy a zdroven umoznuju vzajomnu vymenu.
Casto sa vyuzivaju diskusie, praca vo dvojiciach, hranie roli, skupinova praca a projekty. Niektori
vyskumnici (pozri napr. Klein & Oettinger 2000) navrhuju, aby uditelia pripravili problémy, ktoré
vyvoldvaju kognitivne a afektivne konflikty a motivuju Studentov kriticky spochybriovat svoje
vlastné perspektivy a perspektivy ostatnych ucastnikov vyucovania.

Takéto postupy boli testované vo velmi roznych kontextoch; od prirodnych vied a matematiky
az po medzipredmetové vyucovanie cudzich jazykov (Lipavic Ostir & Lipovec, 2018). Je vsak
potrebné zdoraznit, ze konstruktivisticky pristup Uspesne funguje len vtedy, ked pedagdgovia
formuluju problém s ohladom na predchadzajice vedomosti Studentov a venuju formuldcii
problému velkd pozornost (viac o formuldcii otdzok v nasledujucej kapitole).

Opisané zakladné vychodiska konstruktivistického pristupu poukazuji na zmenu Ulohy
pedagdga vo vyucovani. Stidie ako napriklad Bielaczyc & Collins (1999) hovoria o zmene pedagdga
z "mudrca na javisku" (,,sage on the stage®) na "postranného sprievodcu" (,,guide on the side®) -
pedagdg uz nie je sprostredkovatelom vedomosti, ale poradcom pri vzdelavani. Nestoji pred ziakmi
a nevysvetluje im pojmy, procesy a javy. Aj ked si pedagdg mysli, ze vysvetlovanim podla modelu
taxondmie vzdeldvacich cielov (Bloom) dosiahol vyssiu Uroveri a vnima studentov len ako pasivnych
posluchacov a divakov, nezodpovedd to myslienke konstruktivistického pristupu. Ulohou pedagdga
je len pomahat tudentom pri budovani ich vlastnej rekonstrukcie vedomosti. Studenti su
vlastny proces vzdelavania.

Na zaklade tychto predpokladov mozno azda dospiet k zaveru, Ze konstruktivisticky pristup je
jednoducho druhom sebavzdeldvania, pri ktorom mozno dokonca spochybnit funkciu pedagdga. To
vsak vobec nie je pravda, pretoze bez dokladnej pripravy vyucovacej hodiny zo strany sa pedagdga

vzdeldvanie vébec nemo6ze uskutocnit. Pedagdg musi presne vymedzit a pripravit obsah, metddy,
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¢innosti a formy, pretoZe len pomocou planovanych krokov moézu Studenti konstruovat svoje
vedomosti. Potrebuju vhodne formulované problémy a ulohy, vhodné odkazy na informacie a
vhodné ucebné materidly, ako aj otdzky a riadené diskusie alebo rozhovory, ktoré zodpovedaju
cielom hodiny... a mnoho dalSieho. Pretoze navrhovanie a realizacia konstruktivistického vyucovania
si od pedagdgov vyzaduje ovela viac prace ako len prezentovanie obsahu.

V tomto ohlade vidime vhodné prileZitosti pre konstruktivisticky pristup najma vo vyucovani v
kontexte tercidrneho vzdeldvania, a to z nasledujucich dovodov:

(1) V case maturity maju Studenti skdsenosti s réznymi didaktickymi pristupmi vratane
konstruktivistického pristupu. Jednotlivé aktivity a kroky sd im zndme a vo velkej miere ich uz
zvladaju.

(2) Studenti na tercidrnom stupni st dostato¢ne kognitivne vyspeli na to, aby boli vystaveni
narocnejsim kognitivnym vyzvam. To ide ruka v ruke aj s cielmi tercidrneho vzdeldvania, kedzZe sa v
nom pripravuju odbornici, ktori budd musiet svoje vedomosti a zrucnosti uplathovat v zlozitych
odbornych situaciach.

(3) Od zavedenia bolonskych procesov sa terciarne vzdeldvanie zameriava na rozne kompetencie,
ktoré sa maju rozvijat v rdmci jednotlivych Studijnych programov. Nejde o to, ¢o Studenti vedia, ale
¢o dokazu a ako dokdzu preniest svoje kompetencie do inych oblasti, alebo ktoré vseobecné
kompetencie rozvijaju. Arnold & Pachner (2011: 299 a nasl.) napriklad hovoria o ziaducej kultuire
vzdeldvania, ktord moze pripravit budice generacie na rozmanité poziadavky. Zameriavaju sa na
komplexné kompetencie pre samostatné ucenie, ktoré sa Casto ziskavaju ako prvé, pretoze
charakteristické "slepoty" v tradicnej kultdre ucenia brania rozvoju komplexnych kompetencii.
Arnold & Pachner vidia vychodisko z tejto situdcie v zmene kultdry ucenia smerom ku
konstruktivistickym kultiram vzdeldvania, ktoré umoznuju akcéné a na transfer orientované

(seba)ucenie.

V dosledku svojho wvyvoja sa konstruktivisticky pristup prezentuje ako dynamicky
interdisciplinarny diskusny kontext (Wyrwa, 1995, s. 17), charakterizovany poznatkami z réznych
vyskumnych disciplin, ako su neurobioldgia, psycholdgia, socioldgia, filozofia, lingvistika a literarna
veda. Komplexnost tohto pedagogického pristupu ilustruju uz viaceré orientacie (prehlad podavaju
napr. Klein & Oettinger 2000), vramci ktorych sa cCasto skidma radikalny a socidlny
konsStruktivizmus. Vyucovacia prax sa vacsinou riadi miernou formou konstruktivizmu (porov.
Merrill 1999).

Myslienka konstruktivisticky orientovaného vyucovania na Urovni terciarneho vzdeldvania je v
tomto prispevku vysvetlend a diskutovana na zaklade u¢ebnych materidlov pre jednotlivé kurzy v

kontexte germanistiky. Toto rozhodnutie odévodriuju nasledujtice body:
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a/ Specifika germanistiky
Vzhladom na skutocnost, Ze mnohé germanistické Studijné programy a katedry si pocas svojej
existencie vytvorili uritd tradiciu, ktord sa ¢asto zameriava na ciele domdcej germanistiky alebo sa
im snazi priblizit, je potrebné dokladne premysliet kompetencie a ndsledne aj obsah germanistiky v
zahranic¢i. Dévodom je skutocnost, Ze nemcina, najma v krajindch vychodnej a juhovychodnej
Eurdpy, patri medzi tzv. neanglické cudzie jazyky, ale zaroven sa od nich podla svojej pritomnosti v
spolo¢nostiach odlisuje a moZzno ju oznacit za akysi doplnkovy jazyk (Marten 2022). Postavenie
germanistiky v zahranici bolo v poslednych desatrociach poznacené poklesom poctu Studentov, na
¢o jednotlivé katedry a instituty reagovali r6zne. V jazykovednych kurzoch mozno pozorovat akysi
obrat k aplikovanej lingvistike, ako aj k interdisciplinarnym a medzipredmetovym obsahom, ¢o

umoznil predovsetkym narast poctu volitelnych predmetov v désledku bolonskych procesov.

b/ Digitalizacia vyuCovania
V ramci projektu Erasmus+ Germanistik Digital (GEDI) boli vytvorené produkty (pozri prispevky v
tomto zborniku), v ktorych sa overuju rozne formy digitalneho vyucovania a pouzivaju sa rézne
nastroje. Réznorodost rozhodnuti v Struktdre vyucovacich jednotiek sleduje ciastocne ponuku
vzdeldvania, ale zaroven aj urcité koncepty, ktoré boli vybrané. Koncepcia konstruktivisticky
orientovanych vyucovacich hodin predstavena v tomto prispevku vychadza z nasledujiceho
rozhodnutia. Vyucovacie jednotky sa realizuju v spolupraci studentov a vyucujucich, ¢o znameng, ze
sa nepredpoklada samostidium, ale aktivna spolupraca studentov a vyucujucich. Ak sa vychadza z
konstruktivistického pristupu, potom sa vyucovacie hodiny vytvaraji pomocou aktivit, ako su
rozhovory, diskusie, hodnotenie atd. Su to vSetko formy, ktoré zahffiaju spolupracu medzi
Studentmi a pedagdgmi. Ako digitalne nastroje boli vybrané rozne aplikacie, ktoré sa pouzivaju
podla cielov jednotlivych aktivit. Tieto aplikacie su napriklad Padlet, Mentimeter a Kahoot! Okrem

toho sa pouziva YouTube a Google, ako aj niektoré kratke zvukové nahravky.

¢/ Vyber kurzov
Katedry germanistiky' v projektovych krajinach (projekt GEDI) na filozofickych (alebo filologickych)
fakultdch ponukaju bakaldrske a magisterské Studijné programy, priCom bakaldrske programy
(jednoodborové alebo dvojodborové Studium) rozvijaju najma zdkladné kompetencie v oblasti

jazyka, kultdry a literatury. Okrem toho su to eSte vseobecné kompetencie a Specifické kompetencie

' Na jednotlivych univerzitach z projektu GEDI st tieto pracoviskd pomenované rozne, od Katedry germanistiky
(Univerzita v Maribore) az po Katedru germanistiky v rdmci instititu (Univerzita vo Vilniuse) alebo katedru v ramci
fakulty (Univerzita v Belehrade).
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ziskané prostrednictvom vyberovych kurzov v radmci univerzity. Ako priklad uvddzame ciele a
kompetencie bakaldrskeho Studijného programu germanistika na Univerzite v Maribore (180 ECTS):
Ciele (zhrnuté): Studenti ziskaju zakladné vedomosti a $pecifické poznatky z oblasti nemeckého
jazyka, kultiry nemecky hovoriaceho priestoru a literatiry. Studenti st schopni aplikovat tieto
vedomosti v praxi. Ziskaju vedomosti a kompetencie pre vyhladavanie a vyuZivanie novych zdrojov
poznania, pre celozivotny rozvoj a budovanie komunikacnych zrucnosti, uplatnitelnych v
profesiondlnom zZivote a pre samostatné, sebakritické, zodpovedné posobenie v profesii.
Kompetencie (zhrnuté): Studenti si rozvijajui kompetencie analyticko-syntetického myslenia, kritiky
a sebakritiky, vyhladdvania a hodnotenia informdcii a zdrojov. Rozvijaju si vysokd uroven
jazykovych, informacnych a medidlnych kompetencii a funkéné vyuzivanie technoldgii. Rozvijaju si
kompetencie primerane vyjadrovat vlastny odborny nazor po obsahovej a jazykovej stranke,
interdisciplindrne prepdjat ziskané vedomosti, samostatne planovat a projektovat pokrocilé
vzdelavacie procesy, jazykovo, socialne a interkultdrne komunikovat v cudzom jazyku (nemeckom),
samostatne rozsirovat a prehlbovat vlastné cudzojazycné zrucnosti, celozivotne sa vzdelavat v
oblasti nemeckého jazyka a literatury a interlingvalnej komunikacie, aplikovat ziskané vedomosti v
praxi, samostatne a kooperativne pracovat v odbornej funkcii. [URL 1]

Ako vidno, studium germanistiky si dnes kladie ciele a rozvija kompetencie, ktoré nie je mozné
dosiahnut alebo rozvijat len prostrednictvom pristupu, v ktorom pedagdgovia iba prednasaju.
Vacsinu cielov a kompetencii mozno dosiahnut alebo rozvijat len v didaktickom kontexte, ked sa
Studenti aktivne zapdjaju do procesu ucenia a buduju si porozumenie, vztah a skidsenosti tak, ze
simulujd rozne situdcie, uplatriujd analyticky pristup k obsahu, porovndvaju, konstruuju a hodnotia.
Toto tvrdenie vSak implikuje problém sliepky a vajca - Analyzovali autori Studijného programu prax
a na zdklade tejto analyzy formulovali ciele a kompetencie programu? Alebo najprv sformulovali
ciele a kompetencie v nadeji, Ze potom budu program realizovat tak, aby sa pre ciele a kompetencie

pouzili adekvatne didaktické postupy a aktivity?

d/ Vyber kurzov
Nizsie uvedené a diskutované kurzy boli vybrané podla dvoch kritérii. Prvym je pozicia jednotlivych
kurzov v bakalarskom programe - boli vybrané len povinné kurzy, ktoré vsak zaroven predstavuju
akysi Givod do urcitej oblasti. Jednotlivé kurzy (Uvod do $tddia neméiny, Jazykové kontakty, Sti¢asny
vyvin jazyka, Sociolingvistika) predstavuju akési kompendium k inak velmi Sirokym lingvistickym
disciplinam. Druhé kritérium je pragmatického charakteru - vyberala som z kurzov, ktoré sama
pondkam, a teda dobre pozndm ich ciele a kompetencie, ako aj samotny vyskum tychto

lingvistickych subdisciplin.
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3 Konstruktivisticky orientované vzdelavacie materialy

Predkladané vzdelavacie materidly [URL 2] pozostavaju z tychto ucebnych jednotiek (dalej len UJ)
pre jednotlivé predmety: Uvod do &tidia nemeckého jazyka (5 UJ), Jazykové kontakty (10 U)),
Sucasny vyvin jazyka (10 UJ) a Sociolingvistika (5 UJ). VSetky jednotky su konstruktivisticky
orientované, hoci medzi nimi existuju rozdiely z hladiska podielu aktivizacie predchadzajlcich
vedomosti. V tomto ohlade sa jednotky pre predmet Uvod do $tudia nemeckého jazyka lisia od
jednotiek pre ostatné predmety.

Uvod do $tudia nemeckého jazyka sa kona vzdy na zadiatku $tidia (zimny semester v prvom
ro¢niku) a sldzi na vyrovnanie predchadzajucich vedomosti vzhladom na to, Ze Studenti navstevovali
rozne stredné skoly, zacinaju Studium s réznymi metajazykovymi kompetenciami a maju v réznej
miere rozvinuté kompetencie v oblasti pozorovania jazykov. Tieto argumenty sa uvddzaju v
suvislosti s genetickou blizkostou nemciny a prvého jazyka vacsiny studentov a v suvislosti s
konstruovanim jazykovednej terminoldgie v jednotlivych jazykovych priestoroch. Z toho vyplyva, ze
aktivizacia a porovndvanie predchadzajucich vedomosti je dblezitou sucastou Uvodu do Studia
cudzieho jazyka.

V Tychto U) mozno pozorovat nasledovné znaky konstruktivistického vyucovania (a-g), ktoré

sme uviedli v prvej kapitole:

a/ Obsah: Autentické kontexty moZno rozpoznat v orientacii U) na kazdodenné pouzivanie
jazyka, pretoze su tu zahrnuté situdcie, ktoré sa tykaju pouzivania nemciny v kazdodennom Zivote.
> Priklad: Ziaci si vytvoria predstavu o deleni na jazyky pro-drop a non-pro-drop tak, Ze si tento
pojem vyskusaju na nemcine a slovincine a nasledne vysvetlia priklady, v ktorych sa v désledku
jazykového kontaktu v slovincine vyskytuju tiez doklady typické pre non-pro-drop jazyky v
substandardnych varietach. Pouziju sa autentické jazykové priklady a Studenti budu hladat dalSie
priklady v socidlnych médiach, pricom budu aplikovat svoje poznatky o tomto pojme (U):
Transferové javy, Kurz: Jazykové kontakty).

Obsah jednotlivych jednotiek sa lisi svojou komplexnostou, obsahuje zlozky tematicky viazané na
Zivot a povolanie, kedze sa predpoklada, ze jazyky su zivé organizmy a ze pouzivanie jazyka je v U)
vyplyva z porovndvania s inymi jazykmi, v inych zo zaclenenia inych disciplin.

> Priklad: Pri vytvarani predstavy o vseobecnom jazykovom fenoméne v sicasnom vyvoji jazyka
pomdhaju Ziakom Udaje zo vseobecnej histdrie (konkrétne z Casti knihy Strucné dejiny ludstva od
Yuvala Noaha Harariho (2013)) a krdtka predndska Johannesa Krauseho (Dejiny starovekého

eurdpskeho obyvatelstva). Studenti maju preniest Gdaje z tejto prednasky, ktord nehovori o
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jazykoch, do lingvistického kontextu, a tak kontextualizovat fenomén indoeurdpskych jazykov (UJ:

Lingvistika hladd pomoc v genetike a archeoldgii, Kurz: Sucasny vyvoj jazyka ,Sprachwandel®).

b/ Aktivne ugenie: Studenti st aktivni vo vietkych UJ; pozoruju pouZivanie jazyka, opisuju ho,
porovnavaju s mimojazykovymi javmi, porovndvaju jednotlivé jazyky, vyslovuju predpoklady,
odpovedaju na otdzky, diskutuju o vlastnych pozorovaniach v skupindch, diskutuju o jednotlivych
javoch alebo spolo¢ne odpovedaju na otdzky, uvazuju o vlastnom pouzivani jazyka a o svojich
jazykovych postojoch. Svoje vytvdranie poznatkov zaznamenavaju pisomne alebo si ich vymienaju
Ustne. Vo vsetkych UJ sa osobitnd pozornost venuje kladeniu otdzok. Existuju rozne klasifikacie
otdzok, tu spomenieme dve. Zakladna klasifikacia hovori o otvorenych a uzavretych otdzkach,
pricom otvorené otadzky davaju vacsi priestor na ucenie (Marton 2004), a tak podporuji rézne
kognitivne aktivity a hlbSie porozumenie.
> Priklad (citdt): Vysvetlite suvislost medzi pojmom 7unkcia (ako ho pozndte a chapete) a tymto
Uryvkom z gramatiky Ludgera Hoffmanna (2016, s. 16) (U] Slovné kategérie, kurz Uvod do $tidia
nemciny). V tomto priklade otvorenej otdzky maju Studenti precitat uryvok z Hoffmannovej
gramatiky (6 riadkov) a potom sa zamysliet nad tym, ako porovnat precitané so svojim vSeobecnym
chapanim pojmu funkcia, ktory je sucastou ich vSeobecnych vedomosti, a Co zistia. Odpovede na
takéto otdzky nemozu byt vopred urcené pedagdgom.

Druha klasifikacia otazok vychadza z Bloomovej taxondmie ucenia, podla ktorej si kazda taxondmia
vyZaduje iné otazky. Studie ukazuiju, Ze vo vyuovani (Smith et al. 2004 podla Alexander 2006, s. 16,
Pozarnik 2009, s. 122 a nasl.) sa vo velkej miere vyskytuju otazky pre nizsie taxondmie, ¢o priamo
suvisi s kvalitou vedomosti. Tak ako su ziaduce otvorené otazky, su Ziaduce aj otazky pre vyssie
taxondmie. Na Urovni tercidarneho vzdeldvania sa otdzky pre vyssie taxondmie viastne ocakavaju.

> Priklad: Na zodpovedanie zdanlivo jednoduchej otdzky Preco je v slovincine viac germanizmov
ako slovinizmov v nemcine musia ziaci nielen premyslat a analyzovat naprie¢ predmetmi, ale aj
hodnotit podla kritérii, ktoré si sami stanovili. (U) Germanizmy v slovincine a slovinizmy v nemcine,

predmet: Jazykové kontakty).

¢/ Kolektivne utenie: Na realizaciu kolektivneho ucenia sa pouZivaju rézne metéddy. Ziaci
odpovedaju na jednotlivé otdzky vo dvojiciach, malych skupinach alebo v celej skupine, porovndvaju
svoje vedomosti vytvorené v skupindch alebo vytvaraju svoje vedomosti individudlne a porovndvaju

ich v skupinach.
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> Priklad: V skupinach sa diskutuje o sldvnej Fishmanovej otdzke o sociolingvistike? , aby sa
navzajom overilo, ¢i jej porozumeli. Potom sa v skupinach nacrtnud konkrétne komunikacné situdcie,
aby sa pochopenie otazky dalo do stvislosti. (U): Sociolingvistika ako lingvisticka subdisciplina, kurz:
Sociolingvistika).

> Priklad: Pri Siestich velmi odlisnych definicidch viacjazy¢nosti Ziaci vysvetlia, s ktorou z nich
suhlasia a preco. (U]: Viacjazycnost, Kurz: Jazykové kontakty).

Takmer vo vsSetkych U] je asponi jedna cinnost, v ktorej sa o niecom diskutuje v réznych
spolocenskych formdch alebo sa diskutuje o nejakej otazke.

> Priklad: V suvislosti s terminom ndrecové kontinuum sa diskutuje o tom, & ndzov Svajliarska
nemcina oznacuje skupinu nareci alebo jazyk. Ako pomocka sluzi kratky text o germanskom
kontinuu, ktory vSak nezaujima stanovisko k otdzke Svajciarskej nemciny. Pozicie sa zaujimaji v
skupinovej diskusii a vysledok diskusie sa zaznamenava. (U): Jazykové variety nemdciny, Kurz:

Sociolingvistika).

d/ Chyby: V metodickych odporucaniach ku kazdej jednotke ndjdu pedagdgovia rady, vysvetlenia
a ndvrhy, ako s jednotkami pracovat.
- Priklad (citované): Ziaci vysvetlia etymoldgiu slova Genus - rod, pricom sa zamerajli na pouZitie
vhodnych zdrojov, uréia najdolezitejSie informdcie v odbornom texte a zapiSu si ich. (U): Rod
podstatnych mien, predmet: Uvod do &ttdia nemeckého jazyka). Z citovaného prikladu s uvedenym
cielom aktivity vyplyva, Ze Studenti si rozvijaju kompetenciu pracovat s odbornymi jazykovymi
textami, filtrovat informdcie a vhodne zaznamendvat dolezité informacie. V takomto ponati aktivity

su chyby prirodzenou sucastou procesu vzdeldvania.

e/ predchddzajlce skisenosti a zaujmy Studentov: Predchddzajice skidsenosti a vedomosti sa
otazky, v ktorych sa na odpovede pouziva napr. mentimeter (alebo padlet).
- Priklad (citované): Poculi ste niekedy o tomto slove? Co toto slovo znamend? Slov. /usthaus (U):
Jazykovy kontakt nemcina a slovincina typologicky, Kurz: Jazykové kontakty).
Overenie predchadzajucich vedomosti méze zahriat aj vizudlny materidl.
- Priklad: Ziaci pozoruju pat fotografi z réznych miest. Na kazdej fotografii st vlastné mend alebo
apelativa, ktoré oznacuju jazykové kontakty (aptiekav Rige, Gasthaus Tscheppev Rakusku, saksuka
vo Vilniuse...). Ziaci by si mali v&imnut priklady a pokusit sa ich vysvetlit kultdrne a &astocne aj

jazykovo. (U): Jazykové kontakty, Kurz: Jazykové kontakty).

2 "Kto, ¢o a ako komu hovori, v akom jazyku a za akych spolocenskych okolnosti, s akym zamerom a dosledkami?"
(Fishman 1972, citované podla Dittmar 1997: 25).
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V niektorych prikladoch sa studenti zamyslaju nad vlastnymi postupmi a rozhodnutiami.
> Priklad (citované): nem. Der Prozess alebo das Prozess? A preco nie die Prozess? Ktoré priradenie
rodu je spravne? Polozili ste si uz takéto otdzky o jednotlivych nemeckych podstatnych menach?

Kde ste hladali pomoc? (U: Rod podstatnych mien, Kurz: Uvod do $tidia nemeckého jazyka).

f/ Pocity a identifikdcia vo vztahu k obsahu vzdeldvania: pocity a emdcie su sucastou rozhovorov
a diskusii, ktoré sa v U] pravidelne vedu. Ziaci vyjadrujd svoje vlastné nazory a presvedcenia.
> Priklad: V jednotke o lexikalnych zmenach jazyka sa najprv zozbierajd argumenty a potom sa o
nich diskutuje. Pozornost sa sustreduje na dve témy: vplyv jazykovej politiky na lexikalne zmeny a
regulaciu lexikdlnych zmien s cielom chranit integritu jednotlivych jazykovych variet. (U): Lexikalne

jazykové zmeny alebo nové slovd kazdy den, kurz: Sucasny vyvin jazyka ,Sprachwandel®).

g/ Hodnotenie: Tato zlozka vyucovania nie je rozpracovand v U] ani v metodickych

odporucaniach. Malo by to byt na rozhodnuti jednotlivych vyucujlcich.

Ustrednou ¢astou kazdej U) je budovanie vedomosti, ktoré uz bolo ¢iastoéne rozobrané v bode a/.
Niektoré prvky je este potrebné vysvetlit.

Predpokladom pre budovanie vedomosti je pozorovanie jazyka (jazykov). Skdsenosti ukazuiju, ze
tato kompetencia sa v Skolskom systéme az po maturitu v rdmci jazykovych skolskych predmetov
dostatocne nerozvija. Z tohto dévodu sa jazykové javy pozoruju v autentickych situdciach a Ziaci
musia svoje pozorovania zapisat alebo Ustne vyjadrit, ¢o mo6zu robit individudlne alebo v skupinach.

Po pozorovani sa kladu otazky s vyuzitim r6znych materidlov, ktoré pomahaju Ziakom vytvarat

si predstavu o jednotlivych javoch, budovat svoje vedomosti a porovnavat ich s inymi javmi alebo s
tymi istymi javmi v réznych jazykoch podla potreby. Tento krok je ¢asto holisticky a méze zahfnat
len jednu cinnost alebo niekolko ¢innosti v logickom slede.
Dalsim krokom je uplatnenie vedomosti alebo overenie porozumenia v réznych autentickych
kontextoch. V kontexte konstruovania sa analyzuju jazykové priklady a hodnoti sa aj jazykové
konanie. Tymto sp6sobom vyucovanie dosahuje vyssie Urovne taxondmie vzdelavacich cielov
(Bloom). V ramci diskusii sa rozvija isty druh tvorivosti.

S uvedenymi charakteristikami sa U] riadi aj modelom OECD Kompas pre vzdelavnaie 2030 [URL
3] a jeho tromi typmi zru¢nosti: kognitivne a metakognitivne zrucnosti (kritické myslenie, tvorivé
myslenie, ucenie sa ucit a sebareqguldcia), socidlne a emocionalne zrucnosti (sebadcinnost,
zodpovednost a spolupraca), praktické a fyzické zrucnosti (vratane pouzivania novych informacnych

a komunikacnych technoldgii).
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4 Implementicia U)

Cast UJ sa realizovala v zimnom semestri akademického roka 2022/2023 na Katedre germanistiky
Univerzity v Maribore. Implementacia prebiehala v ramci vyucby predmetov, ktoré som viedla, v
nasledovnom rozsahu: Uvod do $tddia nemeckého jazyka (3 UJ, 1. rognik bakaldrskeho studia) a
Jazykové kontakty (5 U), 2. ro¢nik bakaldrskeho $tudia). Dalsia implementacia (kurz Stiéasny vyvin
jazyka) nasledoval v letnom semestri 2023.
Studenti vyjadrili v kratkom prieskume svoje dojmy hned po realizacii. Zhrnutie vysledkov:

takmer vSetci Studenti boli s U) a pracou dp/ne spokojni: Vo svojich komentaroch uviedli nasledovné:

* materidly su dobré, bolo to zaujimavé;

= existuje mnozstvo prikladov a ilustracii, €o je pozitivne;

= vyber informdcii je dobry;

= digitdlne ndstroje su uzitocné pre Studentov, ktori sa boja vyjadrit sa Ustne - vdaka tymto

nastrojom st motivovani, pretoze Ucast je anonymng;
» padi sa mi forma, akou bol materidl prezentovany;

* materidl je jasny, rozumne Struktdrovany a uceleny.

Neodznela ziadna kritika, okrem toho, Ze by sa malo postupovat ekologickejsie a neponukat
materidly v tlacenej podobe.

Reakcie Studentov na pracu s U) jasne ukazuju, ze konstruktivisticky orientované materidly su
vhodné pre studium jazykovedy. To mozZno a treba chapat ako motivaciu pre podobné pracovné

kroky aj po skonceni projektu GEDI.
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Pouzivanie digitalnych nastrojov na precvicovanie jazykovych javov

Simona Frastikova, Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave, Slovensko

Pandémia Covid-19 sa v sucasnosti povazuje za jeden z rozhodujucich impulzov revoldcie vo
vzdeldvani. Hoci dosledky digitdlnej transformacie st badatelné v spolo¢nosti i hospodarstve, a v
neposlednom rade aj v kazdodennom Zzivote uz nejakd dobu, sektor vzdeldvania napredoval v
procese transformacie pomalSie. Prave tu sa ukazuje, ze obdobie pandémie bolo kltcové, pretoze
krajiny sa museli ¢o najrychlejSie prispdsobit novej situdcii, a to nielen v sektore zdravotnictva a
hospoddrstva, ale aj v oblasti vzdeldvania. Eurdpska Unia na tento ucel zverejnila ,Akény plan pre
digitalne vzdeldvanie (2021 - 2027)“, ktorého cielom je zabezpecit, aby systémy vzdeldvania a
odbornej pripravy ¢lenskych statov EU boli pripravené na digitalny vek [URL1]. Ziada sa poukazat
na oblasti, na ktoré sa zameriava, pretoZe ich mozno povazovat za akési zakladné atributy
»hladkého“ prechodu z beZznej prezencnej vyucby na online vzdelavanie, ktoré je mozné v kazdej

krizovej situacii (porovnaj tamtiez):
* Podpora rozvoja vysokovykonného ekosystému digitalneho vzdelavania
= ZlepSovanie digitalnych zru¢nosti a kompetencii pre digitalnu transformaciu

Uvedené priority spadjaju potrebu dobrej infrastruktiry, technického vybavenia a vhodnych
nastrojov a platforiem s nevyhnutnostou rozvijat a podporovat digitdlne kompetencie pedagdgov,
kedZe aj oni vytvaraju spolahlivy vzdelavaci obsah a implementuju ho do vzdelavacieho procesu, a
to aj prostrednictvom pouzivatelsky Ustretovych digitalnych nastrojov. S cielom postupne a cielene
rozvijat a podporovat digitdlne kompetencie bol v roku 2017 zverejneny ,Eurdpsky ramec pre
digitalne kompetencie pedagdgov (referencny ramec DigComEdu)* (pozri European Framework for
the Digital Competence of Educators: DigComEdu [URL2]; DigCompEdu: nemecky preklad pozri
[URL3]"). Pedagdgovia su tu charakterizovani ako vzory pre budicu generdciu, ktori musia byt
schopni ,jasne demonstrovat svoje digitdlne kompetencie ziakom a byt schopni sprostredkdvat ich
kreativne a kritické vyuzivanie® (porovnaj DigCompEdu: nemecky preklad, s. 12). Po mimoriadne
narocCnej pociatocnej faze pandémie z hladiska organizacie by sa pedagdgovia mali teraz uz
prezentovat ako digitdlne kompetentni a sebavedomi, s cielom neustale sa zlepSovat a dosahovat
viditelny pokrok v digitdlnej oblasti. Ramec kompetencii DigComEdu zahra celkovo 22 kompetencii,

ktoré pokryvaju 6 roznych oblasti. St zhrnuté v nasledujicom grafe a tabulke:

' Slovensky preklad DigComEdu nie je kdispozicii, preto sa v texte pracuje s nemeckym prekladom
povodnej verzie DigComEdu, ktory je v pripade citacii prekladany do slovenciny.
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Obr.1: DigCompEdu - Eurdpsky referencny ramec pre digitdlnu kompetenciu ucitelov
(pozri DigCompEdu: nemecky preklad, s. 12)
Profesijna | Digitdlne Vzdelava- | Evalvacia Orientaciana | Podpora
angazova- | zdroje nie studenta digitalnej
nost avzde- gramotnosti
lavanie sa Studentov
InStitucio- Vyber Vzdeldva- | Zistenie Digitdlna ucast | Informacnd a
nalna digitdlnych | nie drovne medidlna gra-
komunikacia | zdrojov vzdeldvania motnost
Profesijna Vytvaranie a | Podpora Analyza Diferencidcia a | Digitdlna
spolupraca | prispdsobo- | vzdeldvani | vzdeldvacich | individualizacia | komunikdcia a
vanie digital- | a vysledkov spolu-praca
nych zdrojov
Kontinudlne | Organizacia, | Kolabora- | Spatndvaz- | Aktivne zapoje- | Tvorba digital-
digitalne ochrana a tivne vzde- | baa plano- | nie Studentov | neho obsahu
vzdeldvanie | zdielanie lavanie vanie
digitalnych
zdrojov
Sebaregu- Zodpovedné po-
lované uzivanie digital-
vzdeldva- nych médii
nie
Digitalne rieSenie
problémov

Tab.1: Prehlad kompetencii Eurépskeho referencného ramca pre digitdlnu kompetenciu ucitelov —

34

DigCompEdu (porovnaj DigCompEdu: nemecky preklad, s. 20)




S. Frastikova: Vyuzitie digitdlnych nastrojov na precvicovanie jazykovych javov

Nazerajlc na kompetencny ramec DigCompEdu v kontexte tematického zamerania tejto kapitoly je
potrebné si uvedomit, Ze kazda oblast je do urcitej miery relevantnd a Ze jednotlivé kompetencie su
(alebo mozu byt) v roznej miere rozvijané a podporované v prislusnom vzdeldvacom procese, a to
na oboch strandch (k digitdlnym kompetencidm v skolskom vzdeldvani pozri napr. Demcisak 2023).
Zvycajne sa to uskutocnuje ruka v ruke s rozvojom a podporou dalSich kompetencii Studentov, ktoré
mali velky vyznam uz pred zrychlenou digitalizaciou spésobenou pandémiou Covid-19. V kontexte
vysokoskolského vzdeldvania su to odbornd kompetencia, metodickd kompetencia, socidlna
kompetencia, socidlno-komunika¢na kompetencia, sebakompetencia, ktoré je potrebné zohladnit
pri priprave Studijnych materidlov a praktickych uloh vhodnych pre digitalne prostredie, ako aj pri
realizacii prislusného vzdeldvacieho procesu (viac o klic¢ovych kompetencidch vo vysokoskolskom
vzdeldvani pozri napr. Ufert 2015).

Jednou z uvedenych kompetencii je odbornd kompetencia. KedZe je definovana ako ,schopnost
a ochota samostatne, odborne ametodicky vhodnym spdsobom riesit udlohy a problémy
a vyhodnocovat vysledky® [URL 4], nevyhnutne predpoklada prislusné odborné znalosti (znalost
faktov, pravidiel a/alebo argumentacnych vzorcov) (porovnaj tamtiez). V zavislosti od studijného
odboru moze ist o rozne druhy znalosti, v neposlednom rade aj jazykové, bez ktorych je vyucovanie
a ucenie sa jazyka nemyslitelné. Tyka sa to tak teoretickych vedomosti o roznych jazykovych javoch,
ako aj ich praktického pouzitia, pretoze len ich dokladnou analyzou mozno lepsSie pochopit ich poziciu
jednak v jazykovom systéme, a jednak v Sirsich sudvislostiach. Plati to tak pre materinsky jazyk, ako
aj pre cudzi jazyk ako predmet vzdeldvacieho procesu a rovnako pre prezencné vyucovanie, ako aj
online. Vychddzajuc z definicie lingvistiky (tiez jazykovedy), kedZe tomuto pojmu sa pripisuje
privlastok ,jazykovy", ide o tie javy, ktoré sa tykaju jazyka ako systému jazykovych znakov a
jednotlivych aspektov jeho fungovania a ktoré sa skimaju a opisuju v ramci jednotlivych Ciastkovych
disciplin jazykovedy. Patri sem fonetika a fonoldgia, morfoldgia, tvorenie slov, syntax, sémantika,
textova lingvistika, Stylistika, pragmatika atd. (porovnaj napr. Metzler Lexikon Sprache; Ernst 2004;
Bergmann/ Pauly/ Stricker 2001). Predmetom zaujmu teda mo6zu byt jazykové javy rézneho druhu
aich vzajomné suvislosti, ale aj javy, ktorymi sa zaobera len ¢iastkova disciplina jazykovedy, s cielom
lepgieho ukotvenia alebo prehibenia uz ziskanych poznatkov.

Na prvy pohlad mozno komplikované jazykové javy sa daju analyzovat, prehlbovat a precvic¢ovat
aj v online prostredi. Prave tu je k dispozicii Siroké spektrum digitalnych ndstrojov, vdaka ktorym
dokazeme vzdelavaci proces realizovat kreativnejsie, mnohokrat zabavnejsie a ¢asto aj s lepsSim
vysledkom na strane Studentov. Nasledujice priklady demonstruju moznosti vyuZitia niektorych
z nich. Tykaju sa dvoch kurzov: Uvod do stiidia nemeckého jazykaa Tradicnd syntax, pricom prave
prvy kurz predstavuje vhodny priklad vyuZitia variabilnych digitalnych ndstrojov vo vzdeldvacom

procese, kedzZe je prierezovym pohladom na jazyk a jeho fungovanie. Aj ked je doraz kladeny na
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digitalne ndstroje, a teda na ich pouzivanie v digitdlnom prostredi, ni¢ nebrani tomu, aby sa pouzivali
aj v tradi¢nej prezencnej forme, kedZe zodpovedajuce digitdlne vybavenie miestnosti je dnes vo
vysokoskolskom vzdeldvani standardom.

Digitalne nastroje su chdpané ako ,vzdeldvacie programy, webové stranky alebo online zdroje a
systémy digitdlneho spracovania, ktoré podporuju aktivne ucenie, rozvijanie vedomosti a skimanie
v procese vyucCovania a ucenia sa“ [URL 5]. Viyznacuju sa vlastnostami, ako su pristupnost,
ekonomickd vyhodnost, interaktivita, putavost, podpora personalizovaného ucenia a i. Mozné
vyuzitie digitalnych nastrojov sa teda tyka oboch aktérov vzdeldvacieho procesu, len s odliSnym
rozdelenim Uloh (priprava obsahu vzdeldvania - tvorba dlohy vs. samostiddium/ prehlbovanie
vedomosti/ opakovanie - rieSenie zadanej Ulohy). V kontexte tematického zamerania kapitoly, a
teda ich vyuzitia na precviovanie jazykovych javov ich mozno klasifikovat rozne. Z vlastnej
skdsenosti mozeme pracovat s informacnymi systémami, ktoré sa zameriavaju nanajvys na
sprostredkovanie teoretickych poznatkov o prislusnych jazykovych rovinach alebo javoch, s
platformami, ktoré obsahuju teoretické aj praktické aspekty (praktické v zmysle rozvijania
schopnosti pouzivatela aplikovat teoretické poznatky v praxi; po teoretickej Casti nasleduju
praktické cviCenia), ako aj s Cisto praktickymi online portalmi urcenymi vylucne na precviovanie
konkrétnych jazykovych oblasti. Ide o digitalne nastroje, do ktorych Struktiry mozno zasahovat len
vo velmi obmedzenej miere; su k dispozicii pouzivatelovi a su vhodné najma na samostudium. Na
druhej strane existuje aj mnozstvo platforiem a aplikacii, ktoré sa daju vyuzit pri tvorbe
vzdelavacieho obsahu a praktickych uloh, ako aj pri rieseni danych uloh v zavislosti od ciela.
Nasledujuca prezentdcia vychddza z tejto klasifikdcie, nerobi si vsak narok na Gplnost.

Digitalizacia je spojenad s velkym ulahenim procesu vzdeldvania, najma vo vysokoskolskom
vzdelavani, kedZe velké mnozstvo (odbornej) literatiry, ucebnych materidlov a relevantnych
informacii je k dispozicii online. Okrem povinnej a odporucanej literatury, ktord je uz z velkej casti
digitalizovana, je mozné ziskat pristup k viacerym teoreticky orientovanym informac¢nym portdlom,
ktoré su zamerané na jazykové oblasti a ich Specifické javy. Umoziuju rychle a spolahlivé
vyhladavanie réznych lingvistickych terminov a poskytuju odpovede na zaklade prierezu rozsiahlej
odbornej literatdry. To urychluje pociatocnd orientaciu v danej lingvistickej oblasti, kedze takéto
portaly sa zameriavaju najma na relevantné aspekty a najddlezitejsie vlastnosti danych javov. V
suvislosti s nemeckym jazykom treba spomentt najma portdl grammis (Gramaticky informacny
systém). Ide o informacny systém o vybranych jazykovych oblastiach, ktory prevadzkuje Leibnizov
institut pre nemecky jazyk v Mannheime (IDS Mannheim). Skutocnost, ze IDS Mannheim je
Ustrednou vedeckou instittciou pre dokumentaciu a vyskum nemeckého jazyka, potvrdzuje, Ze ide

o spolahlivy zdroj informacii o systéme nemeckého jazyka [URL 6]. Na portdli grammis mozno
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jazykové javy vyhladdvat bud prostrednictvom zizeného vyhladavania (obr. 2), alebo bez neho,

pricom sa na jazykovy jav mozno pozriet z réznych uhlov pohladu (obr. 3).

grammis

grammis ist ein wissenschaftliches Informationssystem zur deutschen
Grammatik, das aktuelle Forschungsergebnisse, Erklarungen und
Hintergrundwissen prasentiert.

Suche... n

Eingrenzung des Suchraums ~

Forschung Grundwissen Ressourcen
Systematische Grammatik Grammatik in Fragen und Antworten Worterbuch der Konnektoren
Korpusgrammatik Propddeutische Grammatik Warterbuch der Affixe
Sprachvergleich [J Kontrastive Sicht Worterbuch der Prapositionen
Wortphonologie Verzeichnis grundlegender gram- Warterbuch zur Verbvalenz
Wissenschaftliche Terminologie matischer Fachausdriicke

Amtliches Regelwerk des Rats fiir
deutsche Rechtschreibung

Obr. 2: Gramaticky informacny systém - grammis: Filter na zdzenie vyhladdvania [URL 7]

Ergebnisse

42 Treffer

Wissenschaftliche Terminologie

Morphem

Morphem Morpheme sind die kleinsten formal...aus nur einem Morphem, es
ist nicht weiter in bedeutungstragende

Propadeutische Grammatik

Funktionen des Verbalkomplexes

sich mindestens aus zwei Morphemen zusammen. Jede der zwei erwdahn-
ten...wird von einem der beiden Morpheme iibernommen. Dies ist etwa

Systematische Grammatik

Funktionale Bestimmung des Verbalkomplexes
Proposition) vom lexikalischen Morphem ( lach- ), Aufgabe 2 (Einordnung...-

t /- te ) erfiillt. Die Morpheme bilden jeweils in sich abgeschlossene

Grammatik in Fragen und Antworten
Walthers von der Vogelweide oder Walther von der Vo-

gelweides — Komplexe Eigennamen im Genitiv
Beschrankung folgt auch, dass das Genitivmorphem -(e)s bei Gattungsna-

men

Korpusgrammatik

Interpretation des Entscheidungsbaums
Fugenelement [bestimmt]" und Fugenmorpheme "so und nicht anders [...]
systematisch

Obr. 3: Gramaticky informacny systém - grammis: vyhladavanie vyrazu morféma bez filtra [URL 8]
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V nemcine sotva existuje iny informacny systém, ktory by bol tak dobre prepracovany ako portal
grammis. Moznost vybrat si sposob prezentdcie jazykovych javov podla viastnych potrieb je jednou
z mnohych vyhod portalu (Systematickd gramatika vs. Propedeutickd gramatika vs. Gramatika v
otazkach a odpovediach). O moznom vyuziti gramatik a podobnych online portalov aj v inych
jazykoch mozno hovorit na strane oboch aktérov zapojenych do vzdeldvacieho procesu. Kym
pedagdgovia moZu jazykové poznatky v nej obsiahnuté wvyuzit pri priprave teoretickych
vzdeldvacich materidlov, ako aj pri priprave tloh na zopakovanie alebo prehibenie teoretickych
jazykovych poznatkov, Studentom sluzi ako rychlo dostupné teoretické vychodisko pri rieSeni tloh
a zaroven ako zdroj publikdcii, kde mozno ndjst dalSie alebo podrobnejsie informdcie k preberanej
téme. Studenti m6Zu byt na portal nasmerovani bud nepriamo umiestnenim citacie z neho do
vzdeldvacich materidlov, alebo priamo zadanim ulohy, ktord maju riesit pomocou portalu grammis.
Nasledujuca ukdzka z jednotky 2: Morfémy - kiasifikdcia morfém - morfematickd analyza -
slovotvorné typy, ktord sa preberd v ramci kurzu Uvod do studia nemeckého jazyka, ilustruje

vyuZitie zo strany pedagdga:

grammis-Definition [URL 9]

2.5 Wortbildungsarten

«Wortbildung ist die Bildung von Wortern aus Sprachmaterial, das innerhalb einer Sprache vorhanden ist. Es
gibt verschiedene Verfahren, mit denen Worter aus vorhandenem Sprachmaterial gebildet werden." (2)

a) Welche Wortbildungsverfahren gibt es in der deutschen Gegenwartssprache? Welche davon sind besonders
produktiv? Beschreiben Sie sie und nennen Sie 3 Beispiele fiir jede Wortbildungsart (Google/ empfohlene
Literatur)!

Obr. 4: Jednotka 2: Morfémy - klasifikacia morfém - morfematicka analyza - slovotvorné typy [URL 10]

Medzi volne pristupné digitdlne online portaly, ktoré sa tiez zaoberaju jazykovymi javmi rézneho
druhu a pokryvaju Siroké spektrum, patri Wikipedia - The Free Encyclopaedia [URL 11]. V
priebehu ¢asu sa viedlo mnoho diskusii o tom, ¢&i je Wikipédia neutrdlnou znalostnou platformou,
vhodnym zdrojom na hladanie pravdy a pod. Aj ked sa ndzory na tdto tému réznia, neexistuje Ziadny
argument v prospech jej odmietnutia vo vysokoskolskom vzdeldvani. Na jednej strane je to jedna z
najznamejsich digitalnych vedomostnych platforiem, s ktorou si oboznameni pedagdgovia aj
Studenti, na druhej strane je na pouzivatelovi, aby pomocou digitalnych nastrojov nielen vyhladaval
informdcie, ale ich aj kriticky hodnotil.

Okrem uvedenych vedomostnych portdlov moZzno na precvicovanie jazykovych javov v online
prostredi vyuzit aj digitalne slovnikové portaly. Aj ked neponukaju taku Siroku skalu teoretickych

poznatkov o jazykovych javoch, mozu byt v urcitych fazach vzdeldvacieho procesu vyuzivané ako
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uZito¢ny zdroj informacii oboma aktérmi. Standardné informacie v slovniku zahffiaju informacie o
gramatike, deleni slov, Struktire slov a ich vyzname; v digitadlnom prostredi slovnikové portaly a
slovniky pomerne ¢asto poskytuju dalSie informacie, ako je tematickd oblast, synonymd, antonyma,
profil spoluvyskytu hladaného vyrazu vratane statistickych informdcii. Ich pouzivanie si vyzaduje
vysokU mieru samostatnosti a schopnost interpretovat poskytnuté informdacie. Medzi digitdlne

slovniky a slovnikové portaly s najvyssim informacnym obsahom patria napr.:

» Slovnikovy portal Lipskej univerzity - Wortschatz Leipzig [URL 12].

= Online informacny systém nemeckého slovnika Leibnizovho instititu pre nemecky jazyk
(IDS) - OWID [URL 13].

= Digitalny slovnik nemeckého jazyka - DWDS [URL 14]
* Duden Online [URL 15]

* Wortbedeutung.Info [URL 16]

Nasledujuca ukdzka ilustruje zaradenie prace s digitalnymi slovnikmi (slovnikovymi portalmi) do
kurzu Uvod do studia nemeckého jazyka, 9. jednotka: Pragmalingvistika - vybrané aspekty (Gloha
1c). V zaujme podpory samostatnosti a vlastnej zodpovednosti je vhodné ponechat konkrétny vyber
na Ziakoch:

c) Im Zusammenhang mit dem Begriff ,Weltwissen* wird der Begriff "Kontext" in der Literatur synonym verwendet.

Schlagen Sie den Begriff ,Kontext” in verschiedenen Warterbiichern nach und nennen Sie die Aspekte, die sich
auf den Kontext als Weltwissen beziehen!

Obr. 5: Jednotka 9: Pragmalingvistika - vybrané aspekty [URL 17]

V digitdlnom prostredi maju pedagdgovia a Studenti k dispozicii rézne online platformy na vyucbu
jazykov s kombinovanymi funkciami alebo ¢isto prakticky orientované jednotky na precvic¢ovanie
vybranych jazykovych javov (kombinované v zmysle kombindcie teoretického Uvodu do témy a
cviceni vhodnych na precvicovanie). Hoci mézu byt aj akousi inSpiraciou pre pedagdgov, ponukaju
najma Studentom variabilné interaktivne lekcie, aktivity a cvicenia na precvicovanie najma
jazykovych javov, ako su gramatika, slovna zdsoba, vyslovnost a pod. Hoci st tieto platformy urcené
predovsetkym pre DaF-Ziakov nizsich stupfiov (nemcina ako cudzi jazyk) a ziakov nizSich stupriov
(nemcina ako materinsky jazyk), mozno ich vyuzit aj na sebahodnotenie ziskanych vedomosti a ich
aplikaciu v praktickych cvi¢eniach potas samostudia. Vo vysokoskolskom vzdelavani sa kladie
osobitny déraz na samostudium, preto rastie aj vyznam sebakontroly a sebamotivacie. KedZe online

platformy na vyucbu jazykov su vybavené automatickym hodnotenim vysledkov, Student dostava
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priamu spatnd vazbu. V nadvaznosti na myslienku projektu vsak treba poznamenat, Ze tieto portaly
pokryvaju len obmedzend cast jazykovych javov, kedZe sa takmer vzdy venujd gramatike
(morfologické a syntaktické kategdrie) a slovnej zdsobe. Oblasti ako sémantika, Stylistika,
pragmalingvistika a hlbsie suvislosti v rdmci morfoldgie a syntaxe zvycajne nie su pokryté. Tu je

niekolko prikladov:

» Deutsch Perfekt [URL 18]

= Grammatiktraining [URL 19]

= Deutschlernerblog fiir Deutschlerner in aller Welt [URL 20]
» Grammatik Deutsch [URL 21]

= DEUTSCH TRAINING [URL 22]

= DEUTSCH ONLINE [URL 23]

* SCHUBERT Verlag - Online-Aufgaben DaF [URL 24]

* SchulArena.com [URL 25]

Viac-menej hotové digitalne nastroje su v kontraste s tymi, ktoré méze pedagdg vyuzit pri priprave
vlastnych jednotiek. V tomto pripade vsak ide o ovela komplexnejsi proces prace s digitdlnymi
nastrojmi, ktory sa malokedy, ak vobec, obmedzuje na spustenie samotnej aplikacie.

V sucasnosti existuje mnoho digitdlnych nastrojov na vytvaranie vlastnych jednotiek. Existuju
bud bezplatné, alebo skidSobné verzie. Z hladiska rozsahu nastrojov su bezplatné verzie zvycajne
obmedzené. Ako priklady mozno uviest Moodle [URL 26], H5P [URL 27], Google Classroom [URL
28], Blackboard Learn [URL 29] a iné. Okrem softvérovych balikov sa daju pouzit bezplatné verzie
online nastrojov, ktoré su sice menej komplexné, ale z pohladu typoldgie uloh variabilné a na
precvicovanie alebo testovanie jednotlivych javov a ich pochopenia rovnako vhodnou volbou. Tieto
nastroje nie su obmedzené na pouZzitie vo vysokoskolskom vzdeldvacom procese; cvi¢enia sa musia
prisposobit rieSenej problematike, cielovej skupine a jej irovni. Hoci mnohé z nich obsahuju aj vyssie
uvedené softvérové baliky, niekedy prave odlisné a mozno atraktivnejsie vizudlne stvarnenie dlohy
moze byt rozhodujicim faktorom pri zvySovani angazovanosti Studentov pri precvicovani
jazykového javu. Prehlad digitdlnych nastrojov vratane navodu na ich pouzitie vo vzdeldvacom
sektore mozno ziskat pomerne rychlo: porovnaj napr. [URL 30]; [URL 31]; [URL 32]. V nasleduijdcich
Castiach je na konkrétnych prikladoch ilustrovany softvérovy balik H5P, aj niektoré bezplatné
digitalne nastroje. Jednotky vytvorené v H5P st len ndvrhom, ako sa da pracovat s jazykovymi javmi

v online svete. Na ilustraciu slizi niekolko jednotiek:
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Kurz: Uvod do $tudia nemeckého jazyka

Jednotka: 3. Komunika¢né modely; 5. Casovy systém nemciny (funkéne); 8. Vetné ¢leny

3 Kommunikationsmodelle

1. Einer der bekanntesten Kommunikationswissenschaftler des 21. Jhrs. Paul Watzlawick (auBerdem auch
Psychotherapeut, Psychoanalytiker, Soziologe, Philosoph, Autor) ist bekannt fiir seine Axiome zur Kommuni-
kation (Modell der 5 Axiome der Kommunikation). Die beriihmteste von ihnen lautet:

,» Wir kénnen nicht nicht-kommunizieren.* (1)

a) Schauen Sie sich die folgenden Abbildungen an und versuchen Sie, die beriihmte Grundannahme von
Watzlawick damit zu erklaren! Was alles wird als Kommunikation betrachtet?

Obr. 6: Jednotka 3: Komunikacné modely [URL 33]

5 Das Tempussystem des Deutschen (funktionalistisch)

1. Warum gibt es die verbale Kategorie Tempus? Brauchen wir diese Kategorie? Uberlegen Sie! Der folgende
Textauszug kénnte ihnen helfen.

"Was wir tun und was wir erfahren, vollzieht sich an einem bestimmten Ort und zu einer bestimmten
Zeit. Alles Handeln und alle Erfahrung ist orts- und zeitgebunden. Das gilt fiir materielle Handlungen
und Erfahrungen (wie das Pflanzen eines Baumes, das Bauen eines Hauses, das Geborenwerden oder
das Heranwachsen) ebenso wie fiir symbolische Handlungen (Begriilen und Abschiednehmen,
Auffordern und Versprechen, Zustimmen und Verneinen)." (Ehrich 1992:2)

Obr. 7: Jednotka 5: Nemecky casovy systém (funkcne) [URL 34].
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8 Satzglieder

[Die behandelte Problematik stellt einen Untersuchungsgegenstand der Syntax dar:
wDie Syntax ist die Lehre vom Bau des Satzes. Ihr Ziel ist, Gesetzmipigkeiten herauszu-
arbeiten, nach denen Worter (z. B. das, klein, Kind) zu Wortgefiigen (z.B. das kleine
Kind) und zu einfachen bzw. komplexen Sitzen (z.B. Das kleine Kind weint. Das kleine
Kind weint, weil es Hunger hat.) zusammengefiigt werden. |

1. Lesen Sie folgende Definitionen des linguistischen Begriffs ,Satzglied"!

1, ,Satzglied ist ein relationaler Begriff, da die Funktion, die eine Einheit erfiillt, stets in ihrer Umgebung bewertet werden
muss.*“ (1)

2, ,Sie [die Satzglieder] sind Relationen, d.h.Funktionen von Kategorien [Wértern und Wortgruppen] in der
Konstituentenstruktur des Satzes." (2)

3, ,Zum Satzglied wird sie [Wortgruppe] erst durch ihr Verhéltnis zu anderen Konstituenten eines Satzes." (3)

a) Erklaren Sie aus syntaktischer Perspektive die Begriffe Verhaltnis und Funktion!

Obr. 8: Jednotka 8: Vetné ¢leny [URL 35]

Pri vytvdrani vlastnej jednotky je dolezité si vopred urcit, na aky Ucel bude slizit vo vzdeldvacom
procese. Ak ma byt vzdeldvacia jednotka nielen putava, ale ma aj podporovat rozvoj kompetencii,
ako je kritické a konstruktivne myslenie Studentov, jednotlivé Ulohy musia byt premyslené tak, aby
Studentov dostatoc¢ne motivovali. Obrdzky 6 - 8 ukazuju, Ze to je mozné napriklad prostrednictvom
pouzitia podnetnych obrdzkov (aj viastnych/prevzatych videi atd.), teoretickych vypovedi, ako aj
citatov suvisiacich s témou v kombinacii s cielenymi, vacSinou otvorenymi otdzkami. To naznacuje,
Ze tento softvér mozno pouzit nielen na praktické cvicenia, ale aj na sprostredkovanie teoretickych
vedomosti alebo ich viac-menej regulované samostatné osvojenie, kedze ponuka kontentov zahfha
aj Standardné aplikdcie Microsoftu (prezentdcia, text, esej, vloZenie obrdzka/videa/odkazu atd.)
Progres v osvojovani jazykovych poznatkov mozno dosiahnut prostrednictvom uloh, ktoré by mali
byt koncipované tak, aby studentom umoznili pri ich rieseni zapdjat Co najsirsie spektrum vlastnych
skusenostni, ako aj uz skdér nadobudnutych vedomosti, na ktorych moézu stavat pri objavovani
ZloZitejsich stvislosti. Na ilustraciu uvadzame napriklad truktiru jednotky 3 z Uvodu do stidia
nemeckého jazyka (Komunikacné modely). Uvedené su len ulohy, nie vizudlne a audiovizudlne
kontenty, ktoré su sucastou jednotky. Jednotka sa zacina dvahou o komunikacii vo vseobecnosti,
ktord nds sprevddza kazdy den. Celd prva Uloha je teda o aktivizacii skisenostnych poznatkov.
Nasleduje Uvod do problematiky modelovania komunikacie, najprv na priklade najjednoduchsieho
komunika¢ného modelu (Uloha 2a) a potom v kontexte komplexného komunikacného modelu

(Uloha 2b), ¢&im sa Coraz viac podporuje bddatelské vzdeldvanie Studentov (heuristicky pristup/
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vzdeldvanie objavovanim, badanim). Fazu ziskavania vedomosti uzatvaraju ulohy 3a-b, ktoré su

venované trom konkrétnym komunikacnym modelom a ktoré musia Studenti vyriesit Uplne

samostatne a vysledky prezentovat v pléne. Kym v Uvode jednotky sl zasahy pedagdga

intenzivnejSie, v nasledujucich tlohach slabnu a pedagdg sa stava len akymsi kontrolérom.

3 Kommunikationsmodelle

1. Einer der bekanntesten Kommunikationswissenschaftler des 21. Jhrs. Paul Watzlawick (auBerdem auch
Psychotherapeut, Psychoanalytiker, Soziologe, Philosoph, Autor) ist bekannt fiir seine Axiome zur Kommuni-
kation (Modell der 5 Axiome der Kommunikation). Die beriihmteste von ihnen lautet:

» Wir kénnen nicht nicht-kommunizieren.“(1)

a) Schauen Sie sich die folgenden Abbildungen an und versuchen Sie, die beriihmte Grundannahme von
Watzlawick damit zu erklaren! Was alles wird als Kommunikation betrachtet?

b) Welche Arten der Kommunikation werden unterschieden? (Ausfiihrlichere Klassifizierung finden Sie auf entspre-
chenden Google-Seiten.)

2. Die menschliche Kommunikation war schon immer von groBem Interesse fiir Sprachwissenschattler. Sie
haben versucht, ihre Funktionsweise so verstandlich und zugénglich wie maglich darzustellen. Zu diesem
Zweck sind so genannte Kommunikationsmodelle vorgeschlagen worden, die die wesentlichen Faktoren von
Kommunikationsprozessen erfassen. Das einfachste Kommunikationsmodell stammt von Ferdinand de
Saussure, obwohl die Bezeichnung ,Kommunikation“ in seinem Entwurf nicht zu finden ist.

a) Die folgende Abbildung verweist auf die Grundgedanken des Modells von de Saussure. Aus welchen Teilen

besteht das Modell von de Saussure? Beschreiben Sie es!

b) Schauen Sie sich das folgende Foto an und beschreiben Sie es! (Wer? Wo? Relevante Aspekte der Umge-
bung?)

b) Stellen Sie sich vor, dass die Frau auf dem Bild ein Gesprach mit verschiedenen Personen fiihrt. Was kann
die Kommunikation zwischen dieser Frau und ihren Gesprachspartnern beeintrdchtigen? Horen Sie sich die
folgende Aufnahme an und iiberlegen Sie?

O\ : https://www.youtube.com/watch?v=9e8fQnRvsug

c) Betrachten Sie die Situation(en), in der die Frau mit anderen kommuniziert, und vergleichen Sie sie mit einer
Modellsituation, auf die das Komunikationsmodell von de Sausseure anwendbar ist. Welche Aspekte der all-
taglichen Kommunikationssituation werden in dem Modell von de Saussure nicht beriicksichtigt? Was sollte in
einem komplexeren Kommunikationsmodell enthalten sein? Uberlegen Sie!
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3. Weitere bekannte Kommunikationsmodelle sind das Organon-Modell von Biihler, das Eisberg-Modell von
Freud und das 4-Ohren-Modell von Schulz von Thun.

a) Suchen Sie nach Informationen zu diesen Kommunikationsmodellen (Google/empfohlene Literatur)!
Konzentrieren Sie sich auf folgende Punkte:

o Grundgedanke des jeweiligen Kommunikationsmodells
o Bestandteile des jeweiligen Kommunikationsmodells

o Beziehungen von einzelnen Bestandteilen zueinander / Funktionen von einzelnen Bestandteilen

b) Wahlen Sie eines der Kommunikationsmodelle und stellen Sie es lhren Kollegen vor!
c) Lésen Sie das folgende Quiz!

http:/https://wordwall.net/resource/28881603

Obr. 9: Jednotka 3: Komunikacné modely [URL 36]

Okrem H5P-kontentov, ktoré si vhodné na sprostredkuvanie teoretickych jazykovych znalosti, ma
tento softvérovy balik aj mnoho inych funkcii, ktoré zodpovedaju interaktivnym online ndstrojom
(Multiple Choice, spravne/nespravne, dno/nie, cvi¢enia na doplfovanie, Drag & Drop atd.). Su
vhodné na samotné praktické precvicenie konkrétneho jazykového javu alebo na overenie jeho

pochopenia. NizSie uvddzame priklady pre niektoré z nich (dalSie priklady ndjdete na [URL 37]):

Kurz: Tradi¢nd syntax - semindr

Jednotka: 4. Podmet; 5. Predmet(y); 9. Priradovacie suvetia

4. Ordnen Sie in den folgenden Séatzen die passende Funktion dem Pronomen "es" zu! Machen Sie das
folgende Quiz!

In manchen Fallen kam es zu Vergewaltigungen.
O "Es" als Prowort
O Vorfeld-"Es"
O formales "Es" (expletives "es")

O "Es" als Korrelat
® Uberpriifen
Es kamen 400 Leute, ich hatte mir nicht vorstellen kénnen, dass es so eine Bereitschaft gibt.
[] "Es" als Prowort
[[] formales "Es" (expletives "es")

[] Vorfeld-"Es"

[[] "Es" als Korrelat

© Uberpriifen

Obr. 10: Jednotka 4: Podmet; H5P-kontent: Multiple Choice [URL 38]
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b) Ergédnzen Sie in folgenden Satzen die passende rektional gebundene Préposition!

[Ergédnzen Sie die Préposition oder gegebenenfalls die Verschmelzung der Praposition und des Artikels

(am/zu/im...)!]

a) Was wartet heute uns?

b) Wir freuen uns Ihre Beitrage zu unseren Artikeln und wiinschen |Ihnen viel SpaB beim
Gedankenaustausch auf unseren Seiten!

c) Dieses Gerét eignet sich aufgrund seiner einfachen Bedienbarkeit und seiner Zuverlassig-keit sowohl

Herstellung des Silbers fiir den privaten Eigenbedarf als auch den professionellen Einsatz.
d) Wir wussten ja nicht, ob sich vielleicht jemand auch noch uns rachen will.

e) Nicht nur Historiker streiten Geschichte.

f) Der Fahrer griff seinem Handy und schaltete die Innenbeleuchtung ein.

g) Wir wollen niemanden Rauchen iberreden.

h) Er pladierte einen kontinuierlichen und interkulturellen Dialog - mit oder ohne Krise.

i) Aus dieser Organisation entstand das weltweit tatige Werk "Kirche in Not/Ostpriesterhilf", das heute Hilfsgelder

die Kirche in tber 135 Landern verteilt.

Obr. 11: Jednotka 5: Predmet(y); H5P-kontent: cvi¢enie na doplfovanie [URL 39]

1a) Die Teilsdtze in einer Satzverbindung stehen in unterschiedlichen inhaltlichen Beziehungen.
Erganzen Sie die geeignete Art der Satzverbindung entsprechend der Beschreibung der inhalt-

lichen Beziehung!

die

Der zweite Hauptsatz gibt eine Folge an, die im Gegensatz zu der im ersten Hauptsatz genannten

Voraussetzung steht.

®© Uberpriifen

@ococoo0o0

Obr. 12: Jednotka 9: Priradovacie stvetia; H5P-kontent: kviz [URL 40]
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Precvicovanie jazykovych javov mozno realizovat aj pomocou inych digitdlnych nastrojov, ktoré
mozu byt integrované do softvéru (prostrednictvom prepojenia), ale mozno ich pouZzivat aj
samostatne. Uvedené digitalne nastroje (Multiple Choice, spravne/nespravne, dno/nie, cvicenia na
dopliovanie, Drag & Drop atd.) su Standardnymi prvkami digitdlnych platforiem; s uzivatelsky
privetivé a pristup k ich bezplatnym verzidm je tiez pomerne jednoduchy. Ich atraktivna vizudlna
stranka je obzvlast vyhodou, aj ked tento aspekt je vo vysokoskolskom vzdeldvani druhorady.
DolezitejSie je, ze mnohé z nich umoznuju kolaborativne riesenie problémov, kreativnejsi ndvrh Casti
cvicenia a v neposlednom rade - v zdvislosti od typu Glohy - rychlu automatickd kontrolu zadaného
rieSenia. Prikladom kolaborativneho nastroja a jeho vyuzitia pri precvicovani jazykovych javov su
Miro, EduPad alebo Scrumbilr, ktoré umoznuju Studentom spolupracovat pri rieseni tlohy (pozri

obr. 13,14 a 15).

Predmet: Tradi¢nd syntax - seminar; Uvod do tddia nemeckého jazyka
Jednotka: 9. Priradovacie suvetie; 3. Predikdt, predikativ; 2. Morfémy - klasifikacia morfém -

morfematickd analyza - slovotvorné typy.

b) Inhaltliche Beziehungen zwischen Teilsidtzen kénnen in einer Satzverbindung durch entspre-
chende Konjunktionen oder Konjunktionaladverbien hergestellt werden! Erganzen Sie die folgende
Graphik! Geben Sie im ersten Schritt die Arten von Satzverbindungen und dann die entsprechen-
den Verkniipfungselemente ein [s. unten die Graphik]!

Satzverbindungen Sy
Verkniipfungselemente

]
= ‘\

Obrazok 13: Jednotka 9: Priradovacie suvetie; digitalny ndstroj - Miro [URL 41]
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1. Unterstreichen Sie das Pradikat im Text und entscheiden Sie, ob es
o einfach (einteilig) oder
o komplex (mehrteilig) ist;

o einen grammatischen oder

o einen lexikalischen Pridikatsteil hat!

=D #| (8 <]y
7] [zadaite svoje me|

Rozhovor

Obr. 14: Jednotka 3: Predikat, predikativ; digitalny ndstroj - EduPad [URL 42]

a) Welche Typen von Morphemen werden nach den einzelnen Kriterien unterschieden? Suchen und ordnen Sie
sie zu (Google/empfohlene Literatur)!

Obr. 15: Jednotka 2: Morfémy - klasifikicia morfém - morfematickd analyza - slovotvorné typy: digitalny
nastroj - Scrumblr [URL 43]
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Nasledujuce priklady ilustruju digitdlne nastroje, ktoré mozno pouzit na precvicenie alebo overenie

porozumenia jazykovych javov:

Kurz: Uvod do $tidia nemeckého jazyka; Tradi¢na syntax - semindr
Jednotka: 2. Morfémy - klasifikacia morfém - morfematickd analyza - slovotvorné typy; 8. Vetné

cleny; 5. Predmet(y)

die Autos den Lehrern

@
Aufgabe

} Bilden Sie aus dem entsprechenden
errede  Wortmaterial Wortpaare, die Beispiele fiir
w Allomorphie sind!

du bleibst Achten Sie darauf. dass die Worter ) Qn t
w ‘OK u wartes
i ®
den Lehrerinnen aFmackt 5 | Hderi

Obr. 16: Jednotka 2: Morfémy - klasifikacia morfém - morfematickd analyza - slovotvorné typy: digitalny
nastroj - LearningApps [URL 44]

Welche anderen Eigenschaften haben die Objekte? Machen Sie das
Quiz! (Bei einigen Fragen gibt es mehrere mogliche richtige Antworten!)

Es wird 2wischen direktem und indirektem ob;}e\d unterschieden, Direktes ob\'\e\d
(5 A D &

Qa Genitivobjekt b Dativobjekt (o Akkusativobjek | &b Prapositionalob
t jekt

2um Sub\'\e\d M Passiv KANN e Dicht werden.

Qa Genitivobjekt b Dativobjekt c Akkusativobjek | b Prapositionalob
t jekt

Von der Passiviransformation bleibt e unberthet,

Qa Genitivobjekt b Dativobjekt c Akkusativobjek | gk ' Prapositionalob
t jekt

Obr. 17: Jednotka 5: Predmet(y); digitalny nastroj - Wizer.me [URL 45]
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Welche anderen Eigenschaften haben die Objekte? Machen Sie das
Quiz! (Bei einigen Fragen gibt es mehrere maogliche richtige Antworten!)

Es wird zwischen direktem und indirektem Objekt unterschieden. Direktes Objekt *
(5] G .

(O Genitivobjekt
(O Dativobjekt
O Akkusativobjekt

O Prapositionalobjekt

Zum Subjekt im Passiv kann ............. nicht werden. *

[] Genitivobjekt
[] pativobjekt
D Akkusativobjekt

D Prapositionalobjekt

Obr. 18: Jednotka 5: Predmet(y); digitalny nastroj - formulare Google [URL 46]

Match up

Satzglieder

Welchem Satzglied entspricht die kurze Charakteristik?

0:1 1 % Switch template
Es handelt sich um das INTERACTIVES
Prédikat wichtigste Satzglied. e -

. Es tritt nie als
Adverbiale selbstandiges Satzglied auf.
Obijekt = Es kongruiert mit dem finiten

ekt Verb in Person und Numerus.

Im Satz drlckt es die naheren 3
Umstande des Geschehens aus. =T e

Im Kasus ist es durch das Verb

oder durch das Adjektiv bestimmt. 11 cameshowaui
AT Es kommt in Verbindung )

Pradikativ mit den Kopulaverben vor.

E gl 53

Obr. 19: Jednotka 8: Vetné cleny; digitalny nastroj - Wordwall [URL 47]

Find the match

Balloon pop

Show al
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4. Satzglieder bestimmen! Drehen Sie das Rad und bestimmen Sie alle Satzglieder im Satz (5):

Satzglieder

Die Imkerei ist ein

Handwerk, das man
lernen muss.

Selected
B

Obr. 20: Jednotka 8: Vetné Cleny; digitalny nastroj - Pickerwheel [URL 48]

Z uvedenych prikladov je zrejmé, Ze v online prostredi je skutocne k dispozicii mnozstvo
pouzitelnych digitalnych ndstrojov, ktoré sa daju vyuzit jednak na podporu prednasok alebo ako
doplnkovy materidl pre samostudium, jednak na kreativnejSie cvienia. Doraz sa urcite kladie na
praktickd vyuzitelnost, a to tak pri priprave, ako aj pri praci s uz pripravenou jednotkou
vzdeldvacieho procesu v online prostredi, kedze digitdlny svet poskytuje pouzivatelovi rézne
digitalne nastroje na prekonanie moznych tazkosti na strane pedagdgov aj Studentov.

Ako uz bolo zdéraznené, priprava vlastnej vzdelavacej jednotky je zlozity proces a spustenie
softvéru alebo aplikacie je len jej zaciatok. Jednotka sprostredkiva teoreticky obsah, ilustruje ho
vizudlnymi a audiovizudlnymi prostriedkami, praktickymi prikladmi atd. Ich dlohou je otvdrat
priestor na to, aby sa Student dokazal priblizit k sprostredkivanej jazykovej oblasti a napredovat v
nej na zdklade jeho aktivizovanych predchddzajucich vedomosti. Nielen preto je dolezité pristupovat
kich vyberu obzvlast zodpovedne. Z praktického hladiska je mimoriadne dolezité reSpektovat
ochranu autorskych prdv, a teda aj pravidla citovania. Celkovo ide teda o pomerne zloZitu ulohu,

ktoru vsak mozno zvlddnut pomocou digitalnych nastrojov.

Zaver

Potencidl online prostredia pre sektor vzdeldvania sa ukazoval postupne, najma pocas pandémie.
Dnes uz tento potencial nemozno popriet, a preto sa vzdeldvanie v online prostredi vyuZiva sibezne
s prezencnou formou, ked si to situdcia vyZaduije, alebo prezenc¢nd formu dopliia v niektorych jej

fazach. To plati aj pre vysokoskolské vzdeldvanie a tu napriklad pre lingvistiku a jej jednotlivé
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discipliny ako univerzitné kurzy. Napriek rozsiahlym poznatkom, ktoré je potrebné sprostredkovat
Studentom, priklady ukazali, Ze je to mozné uskutocnovat nielen atraktivnym, ale aj efektivnym
sposobom.

Proces vzdeldvania v online prostredi vsak nesuvisi len s tym. Priprava digitdlneho obsahu si
vyzaduje dobru znalost digitalnych nastrojov a technoldgii, postupné rozsirovanie obzorov v tejto
oblasti, aby aj samotny proces vzdeldvania mal progresivny rdz a bolo mozné pozorovat viditelné
pokroky. Aj v digitdlnej oblasti to samozrejme znamena predovsetkym osvojenie si potrebnych
znalosti o jazykovom systéme (vSeobecnejSie povedané, odbornych znalosti). Sekundarnym, ale v
Ziadnom pripade nie irelevantnym, je rozvijanie resp. napredovanie v digitalnej gramotnosti, pretoze
v procese online vzdeldvania si Studenti osvojuju nielen tedriu a jej aplikaciu v praxi, ale dostdvaju aj
priame a nepriame usmernenia, kde a ako ndjst obsah, Ze ho musia podrobit kritickému oku z
hladiska spolahlivosti a ako ho spravne pouzivat. Na zaver treba opat spomenut, Ze pedagdgovia
ako vzory pre budicu generaciu ukazuju Studentom svoj tvorivy a kriticky pristup prave
prostrednictvom svojho pristupu a svojich digitalnych kompetencii. Motivacia zlepSovat sa by mala

byt teda pritomna na oboch strandach.
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O vyucbe odbornych vedomosti a zrucnosti v digitalizovanom
predmete lexikoldgia

Daumantas Katinas, Univerzita Vilnius, Litva

1 Uvodné poznamky

Cielom tohto prispevku je poskytnut niekolko teoretickych Gvah a praktickych skdsenosti o
vyucovani odbornych vedomosti a zrucnosti v digitalizovanom predmete lexikoldgia. Najskor
uvadzame kratky prehlad sucasnej situdcie v oblasti e-learningu v Nemecku a v zahranici, ako aj
vyber roznych ndstrojov, po ktorom nasleduje predstavenie softvéru H5P na tvorbu interaktivneho
obsahu pre web. Hlavnu cast c¢lanku tvoria praktické skdsenosti z digitalizovaného predmetu
lexikoldgia, ako aj niektoré teoretické Uvahy a metodické odportcania, ako lepsSie sprostredkovat

lexikologické poznatky a kompetencie v procese vyucovania a ucenia sa.

2 Digitalizované a digitalne vzdelavanie

Bez ohladu na to, Ze digitdlne média su uz relativne dlho neoddelitelnou stcastou formalnych a
neformalnych vzdeldvacich procesov, podla Arnolda, Kiliana, Thillosena a Zimmera stale existuje
znacna potreba didaktickej, organizacnej a technickej kreativity pre Uspesné a efektivne vzdeldvacie
procesy s e-learningom (Arnold et al. 2015, s. 9). ESte pred pandémiou Corona sa vyuzivanie
digitalnych ndstrojov povazovalo za nevyhnutné pre vyucbu na univerzitach, ako aj v inych
vzdeldvacich institdcidch (Grein 2021b, s. 18). Na nemeckych a mnohych zahrani¢nych vzdeldvacich
institdcidch sa prvé platformy na vyucbu objavili uz pred niekolkymi rokmi a ucitelia boli nabadant,
aby digitalizovali svoje kurzy a spristupriovali svoje u¢ebné materidly Studentom v online forme.
Vacsina pedagdgov vsak na digitdlne platformy nahrdvala dovtedy nedigitalizované ucebné
materidly a nevytvdrala Ziadny alebo len maly digitalizovany obsah. To vedie Greinovd, ktord vo
svojom prispevku vychadza zo Studie Scheitera a Lachnera, k zaveru, Ze nemecky vzdeldvaci systém
je v sucasnosti v medzindrodnom porovnani na najnizSom mieste, pokial ide o vyuzivanie digitdlnych
médii vo vyucovani (Grein 2021b, s. 19). Handke pokracuje v tejto myslienke a sucasnu situdciu v

oblasti digitalneho vyucovania na nemeckych univerzitach opisuje ako hlboky spanok (Handke
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2020, s. 34). Greulich tiez zdoraznuje, ze stale chyba systematicky, Strukturovany pristup k digitalnej
transformacii (Greulich 2022, 5). Z tohto dévodu sa rézne medzindrodné projekty zamerané na
digitalizaciu germanistiky a inych vysokoskolskych predmetov ukazujui ako mimoriadne uZitocné
nielen pre germanistiku v zahranici, ale aj pre domacu germanistiku a iné Studijné odbory.

Aby sa digitalizidcia obsahu vzdeldvania neobmedzovala len na nahravanie jednoduchych
textovych suborov, prezentdcii v Power Pointe a p. na urcité vzdeldvacie platformy, je potrebné
poziadat ucitelov, aby svoje kurzy skutocne digitalizovali, nadalej podporovat pedagdgov v tejto
¢innosti a vypracovat pre nich technologické a metodické usmernenia. Greinovd sa vo svojom
prispevku pokusa urobit prvy krok tymto smerom a predpoklada, Ze digitalne nastroje by sa mali vo
vzdeldvacom procese vyuzivat konstruktivne (ked Studenti s ndstrojmi pracujud) a kolaborativne
(ked Studenti nieCo spolo¢ne vytvdraju pomocou digitalnych ndstrojov) (tamtiez 20). Roche sa
domnieva, Zze dnesné technoldgie by mali umoznit Studentom nielen prijimat jazyk (alebo ho
napodobnovat, konzumovat), ale mali by im tiez umoznit tvorivo a inteligentne vytvarat jazyk
(Roche 2019, s. 92). A podla neho by mal vzdelavaci proces zahrfiat predovsetkym obsah, ktory je
uz dostupny v digitdlnej podobe (tamtiez). Funk pokracuje v uz naznacenych myslienkach a vo
svojom prispevku sa tiez pokusa o sprehladnenie existujlcich nastrojov, ktoré mozno vyuzit v
procese ucenia sa tym, Ze rozliSuje pat urovni interaktivity aplikacii z pohladu Studentov od
"konzumenta" k "producentovi". Pat drovni interaktivity, ktoré Funk rozliSuje, je strucne
predstavenych nizsSie a ilustrovanych prikladmi od Funka, Greina a autora tohto ¢lanku:

1) konzumnd (pouzivatelia "konzumujd" digitalny alebo digitalizovany obsah, ako napriklad
"YouTube", nahrané subory Word alebo PDF, zvukové texty atd.);

2) reaktivna (Studenti rieSia ulohy na priradovanie, dlohy s pravdivymi a nepravdivymi ddajmi,
ulohy s vyberom jednej odpovede, tlohy s vyberom viacerych moznosti atd.);

3) reprodukéno-produktivna (Studenti rekondtruuju texty, doplfiaju chybajtice tdaje do textu
atd.);

4) reprodukéno-produktivna (praca s kartickami alebo dialégmi, vytvaranie vlastnych cvi¢eni (na
slovnu zasobu));

5) kolaborativna (Studenti poskytujud podporu pri tvorbe textu na drovni slova (Mentimeter)
alebo textu (Jing, Padlet, Bookcreator)) (tamtiez a Grein 20213, s. 44).

KedZe vacsina uz uvedenych nastrojov je zabudovana v interaktivnych knihdch H5P a moze

vyrazne ulahdit digitalizovany proces ucenia, je vhodné nizsie uviest stru¢ny prehlad softvéru H5P.
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3 Softvér H5P ako ulozisko interaktivheho obsahu

Norsky softvér HSP, ktory v sucasnosti ziskava na popularite, nachddza casté uplatnenie v
digitalizovanom vyucovani cudzich jazykov, ako aj inych predmetov. Skratka H5P znamend
"HTML5-Package" a samotny program umoznuje pedagégom a Studentom vytvdrat Sirokd Skalu
digitalneho obsahu a vkladat ho do digitdlnych kurzov. Obsahy H5P moZno vloZit do takych
platforiem, ako st Blackboard, Brightspace, Canvas, Drupal, Wordpress alebo Moodle, a v sicasnosti
ponuka 53 réznych interaktivnych obsahov (H5P, 2023). Napriklad Landesmedienzentrum Baden-
Wiirttemberg ich deli na: hravy obsah (pamatové hry, obrazkové dvojice, vyhladavanie slov), obsah
na prezentdciu (Casova os, koldz, video) a obsah na precvicovanie (otdzky s vyberom odpovede,
dopliiovadci text, karicky) (LMZBW, 2023). Softvér H5P je mimoriadne Uspesny produkt, ktory
ponuka pedagégom i Studentom velkd podporu vo vyucovacom procese. Pedagdgovia mézu
softvér HSP pouzivat na pripravu interaktivnych ucebnych materidlov a ich interaktivnu
prezentaciu. Na tento ucel su vhodné také interaktivne obsahy ako akordedn, diagramy, kolaze,
informacna stena, interaktivna kniha, zhrnutie, ¢asova os, virtudlna prehliadka, prezentacia kurzu
atd. Studenti tu mo6Zu pri uleni a precvicovani vyuzivat tieto interaktivne obsahy: zvukovy
zaznamnik, krizovky, dialdgové karty, ulohy na priradovanie, doplfhovaci text, vyhladavanie slov,
pamatové hry, oznacenia slov atd.

Samozrejme maju pedagdgovia na vyber z viac ako 50 interaktivnych obsahov, a preto stoja pred
tazkym rozhodnutim ndjst vhodny obsah a prezentovat ho Studentom na jednom mieste.
Interaktivna kniha sa na tento Ucel povazuje za mimoriadne vhodny nastroj. VVyhody interaktivnej
knihy spocivaju najma v tom, ze ponuka pedagégom moznost zaradit relativne vela mensich alebo
vadsich obsahov, ktoré su relevantné pre prezentéciu u¢ebnej latky. Studenti zasa mézu Uspesne
vyuzivat interaktivnu knihu vytvorend pedagdgom tak, ze riesia interaktivne ulohy, zadavaju svoje
odpovede, kontroluju ich, vidia nespravne a spravne odpovede a hodnotia svoje vysledky. Pri praci
s interaktivnou knihou mézu mat Studenti vzdy pred sebou obsah prislusnej knihy, o im pomaha
dosledne sledovat vsetky kroky prace. Na konci interaktivnej knihy sa nachddza pomerne
informativne zhrnutie ucebnych aktivit. V fom mozu sledovat svoje celkové skére, svoj pokrok v
ramci preberanej latky, ako aj svoj pokrok v interakcii. Potom je tu moznost bud vsetko zopakovat
opatovnym spustenim, alebo poslat vysledky pedagdgovi, v zavislosti od formulovanej tlohy.

Z uvedenych dbvodov sa v nasledujicom texte pokusime predstavit niektoré praktické
skdsenosti z prace s interaktivnou knihou H5P v predmete lexikoldgia, ilustrovat ich na konkrétnych
prikladoch a poskytnut niektoré teoretické uvahy o vyucovani lexikologickych vedomosti a

zruc¢nosti.

56



D. Katinas: O vyucbe odbornych vedomosti a zru¢nosti v digitalizovanom predmete lexikoldgia

4 Praktické skusenosti z prace s interaktivnou knihou H5P

KedZe vyucba vedomosti a zrunosti z oblasti lexikoldgie si vyzaduje nielen prakticky, ale aj
teoreticky obsah, pri realizacii kurzu lexikoldgie na Vilniuskej univerzite, z ktorého vychadza tento
prispevok, boli vytvorené teoretické a praktické interaktivne knihy k jednotlivym témam. Kazda
téma vymedzend v ucebnych osnovdch lexikoldgie teda obsahuje dvojicu interaktivnych knih, jednu
teoreticky a jednu prakticky orientovanu.

V tejto kapitole sa najprv venujeme teoretickym a potom praktickym knihdam HS5P, ktoré
zodpovedaju vyucbe vedomosti a kompetencii v tomto odbore.

Po vytvoreni titulnej strany kurzu (méZze byt doplnena ndzvom kurzu, obrazkom alebo videom)

je potrebné pripravit prvé strany knihy. K dispozicii je 18 nastrojov (obr. 1):

Pages *

1. EinfGhrung: Theo... @ Title *  Metadata B Copy (@ Paste & Replace

Used for searching, reports and copyright information
+ ADD PAGE
Einfuihrung: Theorie

List of Column Content *

~

~ Untitled Text o °
Content®
Text v @ Copy [® Paste & Replace
Agamotto

Fill in the Blanks
Course Presentation
Dialog Cards

Drag and Drop

Drag the Words
Essay

Table

Text nd must have a value.
Image
Image Hotspots orizontal ruler *
Interactive Video
Link

Mark the Words
Multiple Choice
Question Set
True/False Question
Video

i
Wi
8

= Heading2 - 10.. - A- [}

Obr. 1: Vytvorenie interaktivnej knihy. Prvé kroky

Nastroj "Text" je najvhodnejsi na odovzdavanie teoretickych informacii. Mézete tu pisat, vkladat a
opravovat rdzne texty alebo ich casti. Text je formatovany rovnakym sposobom ako v beznom
textovom dokumente. Textové informacie mozno doplnit aj obrazkami, fotografiami, videami alebo
inym obsahom (na to sluzi moZznost "Pridat obsah"). Tymto sp6sobom je osvojenie teoretického

materidlu Ziakmi ovela jednoduchsie a efektivnejSie v porovnani s Cisto odbornym textom (obr. 2):
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o Wichtigste Vertreter: Paul, Wundt, Kronasser, Brider Grimm

= Enge Beziehung zwischen Wort-und

= GroRe Aufmerksamkeit auf die Bedeutung und die Form des Wortes

» Psychologische Einsichten bei der Analyse der Wortbedeutung

Obr. 2: Doplnenie teoretického materialu obrazkami

Na lepsie Struktirovanie teoretického materidlu je vhodny napriklad ndstroj "Accordion", ktory
umoziuje Citatelom vidiet najdolezitejSie body na stranke a podla potreby tieto body rozsirit alebo
zmendsit (obr. 3):

Wortblidung
v Zusammensetzungen
+ Bostimmungazusammensetzungen / Deteminativkomposita
Kopuativkomposita | Redharmworter

Wortbildung Possesiviomposita

Zusammensetzungen Zusammenrickungen

Derivation / Ableitung > Derivation / Ableitung

v

Konversion > Konversion

Kurzwortbildung > Kurzwortbildung

Obr. 3: Priklad ndstroja "Accordion"

Okrem toho je mozné do textov vkladat hypertextové odkazy, tabulky alebo iné uZito¢né informacie.

Mozno tieZ vytvorit odkazy na iné interaktivne programy, napriklad www.mentimeter.com alebo

www.slido.com, ktoré su vhodné na zacatie teoretickej diskusie o danej otazke. Takto sa prezentacia
teoretického materidlu stdva ZivSou a umoznuje Studentom, aby sa sami stali sicastou prezentdcie
a spolupracovali na vyuc¢ovacom procese (porov. Funk 2019, s. 76).

Interaktivne knihy H5P su vSak viac zamerané na prakticku stranku, preto v nasledujicom texte

budeme hovorit o dizajne interaktivnych knih, ktoré sa zaoberaju praktickymi cviceniami na rézne

lexikologické témy.
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Napriklad na prvom seminari je dolezité lepsie spoznat Studentov. Kedze tento proces priamo
suvisi s krstnymi a/alebo rodnymi menami Ziakov, mozno s nim Uspesne prepojit praktickd ulohu.
Ziaci su poZiadani, aby struéne povedali o pévode svojich mien Ustne (formou kratkej otazky,
diskusie) alebo pisomne (prepojenim na mentimeter.com alebo slido.com, ako aj zadanim
potrebnych informacii prostrednictvom smartfénu v uvedenych aplikacidch). Po kratkom kole
predstavovania mézu ucitelia zadavat interaktivnu dlohu (najlepSie vopred vytvorend) s menami

Ziakov a poziadat Ziakov, aby k uvedenym opisom priradili zodpovedajlce mena (obr. 4).

Welche Beschreibung passt zu welchen Namen? Ordnen Sie zu:

- Griechisch. Frieden, Ruhe, Erholung Saulé
- Griechisch. Auferstehen Gabriel

- Litauisch. Feuer, Engergie

Mariola
- Hebraisch. Lebendig, das Leben-Gebende
s Gabija
- Slawisch. Von Demetra - Gottig der Erde und Ernte
3 Ugne
- Hebraisch. Meer der Klagen, der Trauer. Agyptisch. Geliebte o
- Litauisch. Sonne. Hebréisch. Erbetene Arina
- Litauisch. Ehre, Respekt Dmitrij
- Lateinisch. Dienende Liubou
- Litauisch. Betreuerin, Unterstitzerin, Schirmherrin Anastasiia
- Hebraisch. Krieger Gottes Kamilia
- Lateinisch. Kirsche, Hartriegel o
- Lateinisch. Kraftig, geduldig Komelila
- Russisch. Liebe
. Kostas
- Litauisch. Roggenmadchen, Madchen der Roggen
Rugilé
Guoda

@ Uberprafen

Obr. 4: Interaktivna tloha na porovnavanie pévodu mien Studentov

S tym suvisi aj diskusia o podvode ndzvov alebo o pomenovani, ktord méze pokrac¢ovat obozndmenim
Studentov so susednymi vedami lexikoldgie - etymoldgiou a onomastikou. Tento typ dloh mozno
vyuzit aj v inych tematickych okruhoch (tvorenie slov: priradte k danym slovam slovotvorny typ;
sémantické vztahy: priradte synonyma, antonyma a podobné vyrazy k uvedenym slovam alebo
dvojiciam slov atd.).

Testovanie teoretickych vedomosti méze mat formu otdzok s jednou alebo viacerymi
moznostami vyberu. Ziaci mbZzu takuto Ulohu riesit samostatne, v pléne alebo véetci spolotne a o
kazdej otdzke podrobnejsie Ustne diskutovat (obr. 5). Tento typ Ulohy sa dd pouZit takmer v kazdej

tematickej oblasti.
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Was bedeutet "Lexikologie"?
Wortbedeutung
Wortbildung
Wortlehre

Wortform

Obr. 5: Priklad otdzky s jednou moZnostou vyberu

Vedomosti ziskané v teoretickej Casti je mozné overit aj formou doplfiovacieho textu. Pri tvorbe
takejto Ulohy maju vyucujuci dve alternativy: vytvorit doplfiovaci text s danymi variantmi, ktoré sa
medzi sebou miesaju (obr. 6), alebo vytvorit text, v ktorom maju Ziaci sami doplnit odpovede, ktoré

povazujl za spravne.

Finden Sie passende Worter:

Wort
Wortschatz
Worter

Lambciogo

Diszipin

Derivation

Bilden Sie nominale Derivate:

0. fragen - die Frage

Obr. 6: Priklad doplnovacieho textu s vyzna¢enymi variantmi (vlavo) a

so slovami, ktoré sa mozu volne zadavat (vpravo)

Pri rieSeni dalSich lexikologickych tém, ako je tvorenie slov, slovotvorné morfémy, dvojznacnost atd.,

mozno pouZit typ Ulohy "Ozna¢ slova". Studenti mézu oznacit bud slovo, alebo &ast slova (obr. 7):
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Markieren Sie freie lexikalische Morpheme:

0. Tischler - Tisch ler
1. Freund schaft.

2. Bau ten.

3. kind lich.

4. Sauber keit.

5. @rger lich.

Obr. 7: Typ ulohy "Oznacovanie Casti slov (= morfém)".
Na samostatnd kontrolu alebo precvicovanie u¢ebného materidlu mézu Studenti pristupovat k

interaktivnym dialdgovym kartam tak, Ze sa najprv pokusia odpovedat na dané otazky a potom si

skontroluju svoje odpovede (obr. 8):

Was untersucht die Lexikologie?

Wortschatz, Wérter, Struktur des Wortschatzes, Form und
Bedeutung der Wérter, Geschichte der Wérter

Obr. 8: Priklad dialdgovych kariet pre samostatné ucenie
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Samostatné ucenie mozno ozivit aj interaktivnymi obrazkami, obrazkovymi kolazami alebo

videami (obr. 9):

Kurzworter im Alltag

23124 <

Obr. 9. priklad interaktivnej koldZe obrazkov s vyskakovacimi oknami

Interaktivne knihy H5P napokon poskytuju prileZitost na sebahodnotenie tym, Ze na konci kazdej

knihy uvadzaju prehlad vyriesenych uloh a vykonanych interakcii (obr. 10). Studenti si mozu

skontrolovat, kolko uloh vyriesili spravne (v bodoch alebo percentach), kolko stran knihy precitali a

ktoré interakcie dokondili. Okrem toho mdZu cely proces ucenia zopakovat opatovnym spustenim

interaktivnej knihy a v pripade potreby postupit dosiahnuté vysledky prednasajucim ucitelom.

Zusammenfassung

Gesamtpunktzah!

1212

2 von 2 interaktionen

O Neustant

Zusammenfassung

O

Buchfortschritt

100%

8 von 8 Seiten

Fragen und Antworten zum Begriff und Definitionen

Kelne interaktionen

Semiotisches Dreieck

1 von 1 Interaktionen abgeschiossen

@ Was bedeuten die

Dreieck?

Begriffe auf dem

O

9/9

Interaktionsfortschritt

100% O

2 von 2 Interaktionen

Alle Interaktionen -

Punkte

3/3

Obr. 10. Zhrnutie vysledkov dosiahnutych na konci knihy H5P
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5 Zaver a vyhlad

Po stru¢nom prehlade digitalizovanych procesov vyucby a ucenia sa z teoretického hladiska a po
ilustrovani tedrie praktickymi prikladmi z predmetu lexikoldgia mozno konstatovat, Ze v oblasti e-
learningu je stdle pomerne velkd potreba systematizdcie interaktivneho obsahu, ktory je k dispozicii
na vyber, a Ze je potrebné nadalej vzdeldvat a podporovat ucitelov v procese digitalizacie. V procese
e-learningu by mala byt aktivnejsia socidlna vymena a vyznamnu dlohu by v ilom mali okrem
ucitelov zohravat aj Studenti. Na vyucovacom procese by sa mali aktivne podielat - ucebné karticky,
dialogické karty, opakovacie cvicenia, spoluvytvaranie kratsich alebo dlhsich textov, spolupraca

s pedagdgmi - a tym prispievat k rychlejSiemu a efektivnejSiemu digitdlnemu vyucovaniu.
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Frames, ramcovanie a online vyucba: pripadova studia

Hana Bergerova, Univerzita ). Evangelistu Purkyné v Usti nad Labem, Ceska republika

1 Uvodna poznamka

V tejto pripadovej Studii sa venujeme koncepcii frame-ov (rdmca), ktorej sa venuje velka
interdisciplindrna pozornost, a ukazujeme moznosti jej integracie do vysokoskolského vyucovania.
Vychodiskom bola Matthesova obraznd formulacia, Ze framing (ramcovanie) je mald rastlinka, ktorej
sa dobre dari vo vSetkych pddach. Z toho vyvodzuje zaver, Ze prave teoretickd flexibilita tohto
pristupu mohla viest k jeho popularite a Sirokému uplatneniu (porovnaj Matthes 2014, s. 87). Pre
tdto studiu bol vybrany lingvisticky predmet, ktory je uz roky pevnou sucastou bakaldrskeho
programu germanistiky na mojej domovskej univerzite: interkultdrna lingvistika. Praktickd realizaciu
framingu (ramcovania) ilustrujeme prostrednictvom ucebného materidlu pre tento predmet, ktory

bol vytvoreny v ramci nadnarodného projektu Erasmus+ Germanistik Digital[URL1].

2 Teoretické vychodiska: objasnenie pojmov

2.1 Uvod

Tedria ramca je interdisciplinarna oblast vyskumu, ktora sa prudko rozvija najneskor od prelomu
tisicrocia. Okrem lingvistiky sa tento koncept pouziva predovsetkym v komunikacnych, medidlnych
a kognitivnych vedach, ale vyuZziva sa aj vo vyskume umelej inteligencie (Ul), vo filozofii, ako aj v
inych vednych disciplinach, takze moZno a treba hovorit o r6znych ramcovych pristupoch. Napriek
tomu jednotlivé koncepcie vykazuju pribuznosti a presahy, ¢o presvedcivo dokazuje zbornik Frames
interdisziplinar: Modelle, Anwendungsfelder, Methoden, ktory vysiel v roku 2018 vo vydavatelstve
Ziem/Inderelst/Wulf. Tabulka 1 od Ziema (2018, s. 10) "poskytuje prehlad roznych ramcovych

pristupov a uvadza ich prislusnu orientaciu a predmetovo-disciplindrnu prislusnost" (tamtiez).
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Ziem/Pentzold/Fraas (2018: 155) sumarizuju, ze frames (rdmce) "sa pouzivaju v réznych vedeckych
tradicidch na opis usporiadania poznatkov a ich ulohy v procesoch porozumenia a interpretdcie".
Zaroven vSak autori upozoriuju, Ze pre ten isty objekt sa pouzivaju aj iné terminy: schéma, skript,

scéna, idealizovany kognitivny model alebo doména (schema, script, scene, idealized cognitive

H. Bergerova: Frames, rdmcovanie a online vyucba: pripadova studia

Vertreter Ausrichtung Fachdisziplin

Bartlett (1932) kognitiv Psychologie

Goffman (1974) interaktional/ Anthropologie / Soziologie
soziokognitiv

Minsky (1975) computationell KI-Forschung

Schank/ Abelson (1977)

Fillmore
a) Case frames (1968)

b) Frames of under-

standing (1985)

c) FrameNet (Baker et
al. 1998)

Barsalou (1992, 1993)

Entman (1993)

kognitiv/computati-

onell

sprachlich

kognitiv/sprachlich

sprachlich/kognitiv

kognitiv

medienwissen-
schaftlich/sprach-
lich

Kognitive Psychologie

Linguistik (Syntax/Semantik)

Linguistik (Semantik)

Linguistik (Semantik)

Kognitive Psychologie/Kogniti-
onswissenschaften

Kommunikations- & Medien-

wissenschaften

Tabulka 1: Porovnanie ramcovych tedrii (Ziem 2018, s.10)

model, domain) (tamtiez, s. 156).

Kann/Inderelst (2018: 28-30) opisuju spolocné ¢rty a rozdiely réznych ramcovych tedrii, ktoré

lokalizuju na piatich drovniach.

1.
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Terminologickd rovinu povazuju za "sice podriadeny, ale predsa ukazovatel pribuznosti"

(tamtiez, s. 29) rdmcovych koncepcii, o ktorych hovoria. Podriadent preto, lebo existuju

7 v

koncepcie, ktoré vykazuju obsahové paralely, ale bez pouZitia terminu "frame".

(rdmce) a kam ich zaradit.

Na strukturnej drovni sa diskutuje o tom, "ktoré prvky ramcu (napr. centralny uzol, slot a

frame" (tamtiez, s. 30).

V ontologickej rovine ide o objasnenie zakladnych otdzok, ako napriklad ¢o su frames

filler, constraints atd.) sa uplatfiuju, ako sa urcuju a ako mézu navzdjom suvisiet v ramci
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4. Na funkcnej drovni ide o univerzdlny potencidl ramcov vysvetlovat urcité (kognitivne,
lingvstické, kultdrne a vedecké) javy.

5. Napokon, na epistemologickej drovni sa rozliSujd formy a obsahy poznatkov
reprezentovanych rdmcami (napr. deklarativne poznatky verzus nedeklarativne poznatky,
poznatky o svete verzus jazykovo imanentné poznatky, konceptudlne poznatky verzus
nekonceptualne poznatky, porov. Busse 2018, s. 74).

Autori dospeli k zaveru, Ze pre urcenie jednotnej tedrie rdmca sa ukazuje ako klticova Strukturalna
uroven, po ktorej nasleduje funkéna (vSestranné moznosti aplikdcie) a epistemologickd uroven
(porov. Kann/Inderelst 2018, s. 61).

2.2 Koncepcia ramca v jazykovede

Podla Busseho su dejiny modernej lingvistiky charakterizované systematickym "ignorovanim a
potlac¢anim chapania relevantného ludského poznania v celej jeho funkéne efektivnej Sirke" (Busse
2018, s. 69). Rdmcovu sémantiku povazuje za dolezity model, ako tomuto vyvoju celit a vniest do
hry poznatky délezité pre porozumenie resp. umoziujlce porozumenie.

Podobne ako Ziem (2008, s. 2) chdpem frame (ramec) v lingvistickom zmysle ako "pojmové
jednotky vedomosti, ktoré jazykové vyrazy vyvoldvaju pocas porozumenia jazyka, t. j. ktoré
pouzivatelia jazyka ziskavaju zo svojej pamati, aby pochopili vyznam jazykového vyrazu". Na
doplnenie mozno citovat Ziem/Pentzold/Fraas (2018, s. 168): "Teda jazykovy vyraz evokuje ramec,
pomocou ktorého mozno analyticky spristupnit opakujlice sa skidsenosti a udalosti, z ktorych
niektoré su kulturne Specifické, ako aj s nimi spojenych Ucastnikov a situacné parametre." Inymi
slovami, jazykové vyrazy funguji ako kognitivne podnety, jazykové znaky maju funkciu
Specifického zamerania poznania sveta.

Vychodiskom lingvistickej tedrie ramcov' je myslienka tzv. znalostného ramca, "Struktury
podobnej ramcu, ktord je vybavena volnymi miestami ("sloty"), ktoré mozno vyplnit Specifickym
obsahom ("filler")" (Folkersma 2010, s. 119). Ziem (2008, s. 12 a dalSie) hovori o "hodnotach (alebo
indtanciach)", prostrednictvom ktorych sa volné miesta vypifiaju. Tento pojem vysvetluje slovom
bazen, ktoré vyvoldva ramec?, ktorého volné miesta ako "velkost", "materidlové zlozenie", "obsah" a

"hibka bazéna" st presnejsie definované hodnotami ako "Sest krat pat metrov", "modré keramické

dlazdice", "chlérovand voda" a "dva metre hlboky". Ziem rozliSuje medzi hodnotami, ktoré su

motivované danym textovym zdkladom, a hodnotami, ktoré su odvodené, "pridané" k textovému

' Jej zakladatelom je Ameri¢an Charles J. Fillmore, ktory v polovici 70. rokov 20. storotia prvykrat hovoril o "frame
semantics".

2 Typickym prikladom rdmca je "ndvéteva restauracie", ktory pozostdva zo stereotypného stuboru ¢innosti. Tie su
ludom zicastnenym na komunikacii zvycajne zname, aj ked nemusia zdielat urcité kultirne alebo dobové znalosti.
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zakladu. Prvé z nich nazyva "konkrétne vypliiové hodnoty" ("filler"), druhé "Standardné hodnoty"
(,default values“)> Standardné hodnoty si preddefinované, boli ziskané v priebehu
predchadzajucich komunikacnych procesov. V tejto suvislosti je dolezZité aj rozliSovanie medzi
vyvolanymi a odvolanymi rdmcami, ktoré Ziem rozpraciva podla Fillmora. Vyvolanie rdmca
znamena aktivovanie schematickych znalosti o vyzname prostrednictvom fonologickej jednotky (t.j.

slovného tvaru, gramatickej Struktiry alebo uzudlneho slovného spojenia):

[Fonologicka jednotka - H.B.] vyvolava v pouzivatelovi jazyka frame (rdmec) bez toho, aby mohol ovplyvnit podobu
vyvolaného ramca, alebo dokonca bez toho, aby bolo mozné zabranit vyvolaniu ramca. (Ziem 2008, s. 233,

zvyraznenie v originali).

Vyvolany ramec pozostdva len zo Standardnych hodnot, ktoré vsetci Clenovia jazykového
spolocenstva lubovolne spdjaju s konkrétnou fonologickou jednotkou. Porozumenie slovu, vete,
textu vsak daleko presahuje tento proces evokacie, upozorfiuje Ziem (2008, s. 234). Vierohodnd a
konzistentna interpretacia textu je pre pouzivatelov jazyka mozna len tak, Ze "vyuzivaju cely rozsah
potencidlne zrozumitelnych znalosti", t. j. na zdklade svojich znamych znalosti ziskavaju
zodpovedajuce rdmce (napr. ramec manzelstva alebo rozvodu, rdmec hnevu alebo Stastia).* Funkciu
ramcov, ktoré sa javia ako vzorce interpretacie, ktoré reprezentuju znalosti pozadia a sveta ako
ramcovanie oznacuju Kann/Inderelst (2018, s. 36) ako framing.

Waltereit (1998, s. 18 a dalSie) hovori o rozne stabilnych ramcoch ako o vysledku rézne stabilnych
kontiguit. Za pravdepodobne najstabilnejsi a zaroven kultdrne zvacsa invariantny rdmec povazuje
nepochybne oprdvnene poznanie ludského tela. V porovnani' s tym st spominané ramce reStauracie,
manzelstva alebo rozvodu ovela menej stabilné, pretoze su silne kultirne zavislé. Rdmce sa mézu
liSit aj v rdmci jedného a toho istého jazykového spoloCenstva. Blank to ukazuje na priklade rdmca
rafajok v anglittine, ktory odhaluje rozdiely medzi Anglickom a Skétskom: "Anglické rafajky
napriklad zvy&ajne zahffaju slaninu a vajcia, toasty s maslom atd. zatial ¢o v Skétsku je déleZitou
sucastou ranajok ovsena kasa". (Blank 1999, s. 173 a dalSie).

Busse (porov. 2018, s. 81 a dalSie) zdoraznuje, ze rdmce su nielen vnutorne Struktirované, ale aj

1. Frames (ramce) ako ramové systémy (s podramcami),

2. Taxondmie (systémy makro ramcov s mnozstvom ciastkovych rdmcovych systémov, ktoré

su vo vzajomnom hierarchickom vztahu),

3 Diskusiu o tychto terminoch a prehlad "pohnutej histérie konceptu ramca" néjdete napriklad v publikacii od Ziem
(2008:14-57).
4 Viac o rozdiele medzi pristupovymi a vyhladanymi rémcami pozri Ziem (2008: 231-237).

68



H. Bergerova: Frames, rdmcovanie a online vyucba: pripadova studia

3. Kongruencné siete (zhoduju sa v jednotlivych prvkoch vedomosti a su navzdjom v
paralelnom vztahu),

4. Siete sériality (systémy udalostnych rdmcov a systémy akénych ramcov alebo ich prepojenie,
zaloZzené na vztahu doésledkov (Casovych, pricinnych, kultirne podmienenych alebo
jazykovych),

5. Asociativne siete (zaloZené na najslabsich formach vztahov, ako je pribuznost, podobnost,
Ciastocna zhoda, korelacia alebo spolocny vyskyt).

Pojem rdmec chapem ako termin pre vedomostné Struktury statickej povahy, ako aj pre Struktdry
udalosti (porov. siete sériality), napriklad pre priebeh udalosti zataZzenych emdciami.
Intersubjektivne vedomostné rdmce v suvislosti s emdciami sa zvycajne zakladaju na urcitych
emocionalnych scénach, ktoré sa povazuju za prototypové (v prisluSnom jazykovom spolocenstve)
- mentdlne modely redlnych okolnosti. Takéto scény zahfnaju poznatky o typickych pricinach vzniku
emdcie, o typickych fyziologickych, expresivnych, kognitivnych, ako aj subjektivno-zazitkovych
zlozkach emdcie a napokon aj o typickych vzorcoch spravania ako désledku emdcie.

Pojem frame (ramec) je nejednoznacny. Ramce moézu "na jednej strane sluzit ako kognitivny

format reprezentujuici sémantické znalosti, ale na druhej strane sa mézu pouzivat aj ako nastroj na

analyzu jazykovych vyznamov" (Ziem/Pentzold/Fraas 2018, s. 161).

2.3 Ramcovy pristup v komunikacnych vedach

V tejto casti sa okrem teoretickejSie orientovanej koncepcie rdmcov zameriavame aj na
praxeologickd koncepciu ramcov® . "Frame je Struktura, framing je ¢innost. R6zne vedy sa zaoberaju
oboma, niekedy bez toho, aby sa navzdjom zohladnovali", uvddza Klein (2018, s. 289) a snaZi sa
vytvorit most medzi tymito dvoma koncepciami na priklade strategického politického framingu.
Vychddza pritom z definicie framingu (ramcovania) klasika vyskumu framingu v komunikacnych

Studiach: Roberta Entmansa.

To frame is to select some aspects of a perceived reality a make them more salient in a communicating text, in such
a way as to promote a particular problem definition, causal interpretation, moral evaluation andfor treatment rec-

ommendation for the item described. (Entman 1993, s. 52, zvyraznenie v originali)

Pri porovndvani pojmov frames a framing v komunika¢nych Studidch mozno okrem iného

odkazat na Matthesa (2014). Autor uvadza: "Ramce sa chapu ako "vyznamové horizonty" aktérov,

5 Vo odbornej literature sa pre framing (rémcovanie) prileZitostne pouziva nemecky vyraz "Rahmung’ ale vo vacsine
pripadov sa uprednostriuje anglicky termin.
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ktoré zddrazruju urcité informacie a pozicie a iné skryvaju. Rdmce sa vyskytujud u strategickych
komunikatorov, v medidlnych obsahoch, ako aj u recipientov". (Matthes 2014, s.10). Na inom mieste

ich definuje presnejsie:

Frames sind also (strategisch gefarbte) Blickwinkel auf politische Themen, die gewisse Informationen in den Vor-
dergrund riicken und andere aufsen vor lassen. Jeder 6ffentliche Diskurs ist ein Wettbewerb verschiedener Akteure
um den dominanten Frame, und zwar auf der Ebene der Kommunikatoren, der Medieninhalte und der Bevolke-
rungsmeinung. Frames legen eine bestimmte Problemdefinition nahe, sie machen Ursachen fiir Probleme aus, bie-

ten eine Bewertung des Problems und zeigen Lésungsmaglichkeiten auf [...]. (Matthes 2014, s. 12).

Na rozliSenie medzi frames (rdmcami) a framingom (rdmcovanim) Matthes uvddza: " Framing sa
vztahuje na aktivny proces selektivneho zdoraziovania informacii a pozicii. Frames chapeme ako
vysledok tohto procesu". (Matthes 2014, s. 10 a dalSie, zvyraznenie v origindli). Spolu so
Ziem/Pentzold/Fraas (2018, s. 157) mozno konstatovat, Ze pojem frame je v komunikacnych Stddiach
"orientovany na perspektivny potencial rdmcov v (masovo) medializovanej komunikdcii" a "menej
sa zameriava na Strukturdlny aspekt ramcov a na otdzku, aky Strukturdlny status sa pripisuje
uplatfiovanym prvkom ramca". Framing ako proces perspektivy a interpretdcie je dolezity nielen pre
komunikacné studid, ale aj pre lingvistiku. Sty¢né body vyplyvaju z toho, Ze medidlne rdmcovanie je
zvycajne spojené s jazykom, s vyberom urcitych hesiel, metafor, gramatickych kategdrii alebo typov
textov. Prinos lingvistickej tedrie ramcov pre analyzu medidlnych rdmcov rozpracovali napriklad
Ziem/Pentzold/Fraas (2018).

Pre tému tohto prispevku nema zdsadny vyznam podrobne sa venovat konceptom framingu v
komunikacnych studiach. Napriek tomu z konceptu komunikacnych studii vyplyvaji poznatky, ktoré
sa ukazuju ako relevantné pre nasledujice vysvetlenia, a to:

- Zaden z aktérov zapojenych do framingu nezohrdva pasivnu ulohu, ale vSetci ucastnici

procesu prispievaju svojimi vlastnymi pohladmi (porovnaj Matthes 2014, s. 19);

- pre kazdu tému si mozno predstavit niekolko ramcov, pretoze rdmce vzdy predstavuju
selektivny vysek témy, pricom vybrané aspekty su zvyraznené, t. j. akcentované (porov.
Matthes 2014, s. 20);

- ramce su dynamické a neustdle sa menia (porovnaj Matthes 2014, s. 20);

- ramce sa daju komunikovat nielen verbalne, ale aj (audio)vizualne. Verbalne vyjadrené prvky
ramcov mozu byt podlozené obrazmi, a tak mozno posilnit ucinok textovych ramcov, pretoze
vizualne prvky sa rychlejSie spractvaju a lepsie si ich zapamatame (porov. Matthes 2014, s.
79 a dalsie).
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3 Interkultidrna lingvistika ako oblast vyskumu

Ako bolo uvedené v prvej casti, pre tito stddiu bol vybrany kurz interkultdrnej lingvistiky (dalej len
IL), preto je vhodné najprv strucne opisat povahu IL ako vyskumnej discipliny.

Na prvy pohlad sa zdd Uplne logické, ze jazykoveda by sa mala venovat vzdjomnému vztahu
jazyka a kultury ako jednej z oblasti svojho vyskumu. Sotva by niekto pochyboval o tom, Ze tieto
dva fenomény su navzajom prepojené, ze jeden bez druhého je nemyslitelny. Napriek tomu sa v
odbornej literatire opakovane konstatuje, Ze vzdjomny vztah jazyka a kultdry bol dlho na okraji
jazykovedného zaujmu a Ze tento stav sa len pomaly meni v poslednych desatrociach. Priciny tohto
stavu vidime v Uzkom a zvacsa formalistickom chdpani predmetu lingvistiky (porov. Altmayer 2015,

s.18 a dalsie). Glinthner v tejto suvislosti konstatuje:

Napriek presvedceniu 19. storocia, Ze kultiru nemozno adekvatne skimat a opisat bez toho, aby sme sa
odvoldvali na jazyk, a jazyk nemozno adekvatne skimat a opisat bez toho, aby sme sa odvolavali na kulturu,
sa vsak skimanie vztahu medzi jazykom a kultirou dostalo s rozvojom modernej lingvistiky - najma
vplyvom sStrukturalizmu, ako aj generativnej gramatiky, ktord sa nasledne rozsirila - spociatku do Uzadia.

(Giinthner 2015, s. 37)

Medzitym existuje v lingvistike viacero vyskumnych smerov, ktoré sa venuju vzdjomnym
vztahom medzi jazykom a kultdrou. Nazyvaju sa napriklad kultdrno-vednd lingvistika,
kultirnovedno-interkulturna lingvistika, kultdrne senzitivna lingvistika, lingvistika vztahujica sa na
kultdru, antropologickd lingvistika, etnolingvistika, xenolingvistika alebo inter-/transkultirna
lingvistika.

Jeden z najvyznamnejsich predstavitelov interkultirnej lingvistiky Csaba Foldes charakterizuje jej
predmet takto: "IL sa pyta na vSetko, o mdze byt zaujimavé o rozmanitosti, stretavani, vztahu a
recepcii kultdr z jazykového hladiska" (Foldes 2021, s. 37). V dosledku toho skima javy, ako je
viacjazycnost, kontrast, kontakt a konflikt jazykov a kultdr, interkultirna komunikacia v najsirSom
zmysle a jazykovo-komunikacné zaobchddzanie s cudzostou/alteritou (porov. tamtiez). Z
lingvistickych disciplin a tematickych oblasti su podla Foldesa pre interkultirno-lingvisticky pristup
najvhodnejsie semiotika, sémantika, pragmatika, tedria komunikacie, sociolingvistika, analyza

diskurzu, vyskum metafory, frazeoldgia, translatoldgia a vyskum cudzosti a mentality.
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4 Institucionalna vychodiskova situacia

V roku 2005 sa na Katedre germanistiky mojej domovskej univerzity zacali pisat dejiny germanistiky
v tzv. kombinovanej forme (blizSie pozri Fukova 2023, v tlaci). V tom case to bol prvy germanisticky
&tudijny program v tejto forme v Ceskej republike. Kombinovana forma studia je zakotvend v
¢eskom zdkone o vysokych skolach (Zakon o vysokych skolach, ¢ldnok 44, verzia z 1. 1. 2021) [URL
2]. Podla tohto zakona st v Ceskej republike mozné tri formy $tudia: prezen¢nd forma, distanéna
forma a kombindcia oboch foriem. V kombinovanej forme Stidia su Studenti usetreni do znacnej
miery (az dvoch tretin) Ucasti na vyucovani, v désledku ¢oho su kladené vacsie ndroky na ich
samostudium. V ostatnych aspektoch sa kombinovand forma od prezencnej formy Stddia nelisi.
Studenti musia zvladnut rovnaky obsah a splnit rovnaké poziadavky na absolvovanie jednotlivych
predmetov a tiez celého Studijného programu. Tdto formu Stddia prirodzene uprednostriuju ti, ktori
z roznych dévodov mozu studovat len v externej forme. Prezencné fazy v sucasnosti prebiehaju
kazdy druhy tyzden v piatok (od 14.00 hod.) a v sobotu (od 9.00 hod.) a v oboch dnoch mézu trvat
az do 21.00 hod. Vzhladom na skratenie prezencnych faz sa od Studentov v kombinovanej forme
stddia vyzaduje vyrazne vyssia miera samostudia. Na podporu Studentov v tomto smere musia byt
pre fazy samostudia pripravené Specidlne ucebné materidly s vykladovymi textovymi ¢astami k
preberanej latke, s otdzkami a ulohami na samostidium a s odportcanou primdrnou a/alebo
sekundarnou literatdrou. Existencia takychto vzdelavacich materidlov je dolezitym predpokladom
Uspesnej akreditdcie kombinovanej formy Stidia na Narodnom akredita¢nom urade v Prahe.
Vzdeldvacie materidly s Studentom pristupné spolu s dalSimi materidalmi a pokynmi na platforme
Moodle. Z doteraz uvedeného je zrejmé, ze pracovnici katedry maju uz dlhorocné skisenosti s
tvorbou ucebnych materidlov pre samostidium a Ze potencidl digitalnych technoldgii pre
vysokoskolské vzdeldvanie vyuzivali uz ddvno pred pandémiou Corona - aj ked bez zaradenia online
faz do vyucby. Napriek tymto skdsenostiam rychly prechod na online vyucbu na zaciatku pandémie
jasne ukazal nedostatky dostupnych uc¢ebnych materidlov a tiez nedostatocné digitdlne zrucnosti

pedagogickych pracovnikov.

5 Uloha ramcov a framingu v kontexte predmetu Interkultirna lingvistika

51 Uvod

Pokial viem, predmety s nazvom Interkultdrna/ kultirnovednd / a.i. lingvistika si pomerne

zriedkavé, a to tak na filologickych institutoch v nemecky hovoriacich krajinach [URL 3 pre
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Univerzitu Bayreuth, URL 4 pre Univerzitu Erfurt a URL 5 pre Technickd univerzitu Drazdany], ako
aj mimo nemecky hovoriacich krajin. To vSak neznamena, Ze interkultdrno-jazykovedny obsah nie
je sucastou vyucby v inych odboroch (napr. v lexikoldgii, sémantike, frazeoldgii alebo pragmatike).
Na mojej domovskej katedre sa od akademického roku 2007/2008 ponuka predmet interkultirna
lingvistika ako sucast bakalarskeho Studijného programu Interkultirna germanistika, a to v rdmci
vyucby aj v kombinovanej forme Studia. Do roku 2022 bola IL povinnym predmetom, od roku 2023
je volitelnym predmetom, ktory sa zvycajne vyucuje v 5. (t. j. predposlednom) semestri bakaldrskeho
Stddia. V tomto obdobi uz Studenti dosiahli jazykovu Uroven B2 a absolvovali kurz lexikoldgie, takze

je mozné na tieto znalosti nadviazat.

5.2 Pohlady na prakticku realizaciu konceptu ramcov a framingu

V nasledujdcom texte ukdzeme, ktoré aspekty koncepcie rdmca a framingu vysvetlené v druhej Casti
boli zohladnené pri tvorbe uc¢ebného a vzdelavacieho materidlu k interkultdrnej lingvistike uréeného
pre online vyucovanie (ktory sa vsak samozrejme moéze pouzit aj pri prezencnom vyucovani).
Vzdeldvaci materidl bol vytvoreny ako interaktivna kniha pomocou softvéru H5P.

V Casti 2.3 bolo vysvetlené, ze framing v komunika¢no-vedeckom zmysle vzdy suvisi so
selektivnym zdérazriovanim informacii a postojov - vo vztahu k vyucovaniu teda so selektivnym
zdorazriovanim obsahu vyucovania. Pri vybere tém, ktoré sa budu preberat, pedagdg prirodzene
berie do Uvahy Studentov ako aktivnych dcastnikov vzdeldvacieho procesu. Preto vyber
interkultdrno-jazykového obsahu pre $tudentov germanistiky v Ceskej republike, krajine, ktord
hrani¢i s dvoma nemecky hovoriacimi krajinami a ktord md staro¢nu histériu spoluzitia dvoch
jazykovych spolocenstiev a kultur, vyzerd Gplne inak ako napriklad v Japonsku alebo Mongolsku. V
tomto kontexte sa Ceskd germanistika nemoze vyhnut nemecko-ceskym jazykovym kontaktom. Pri
kazdej téme prichadza do Uvahy niekolko r6znych rdmcov, na ¢o sme upozornili aj v ¢asti 2.3. Tam
sa tiez zddraznila Uloha (audio)vizualnej zlozky pre rychlejsie spracovanie a lepsie zapamatanie si
poznatkov. V pripravenom u¢ebnom materiali sa preto niektoré ramce komunikuju nielen verbalne,
ale aj vizualne alebo auditivne. Okrem obrdazkov a tabuliek na tento Ucel slizia odkazy na prislusné
weboveé stranky s ich (audio)vizualnou ponukou vratane videi a podcastov. Na druhej strane, v Casti
2.2 sa termin framing v lingvistickom zmysle vztahoval na funkciu rdmcov ako vzorce interpretacie,
ktoré predstavuju poznanie sveta relevantné pre porozumenie. Oba pristupy k framingu zohrali
Ulohu pri tvorbe u¢ebného materidlu, na ktory sa tu zameriavame, ako sa ukaze v nasledujucich
vysvetleniach.

Vo ucebnej jednotke 1 (U) 1) sa najprv objasnuju dva zakladné pojmy interkultirnej lingvistiky -

jazyk a kultura, so Specifickym odkazom na vedomosti Ziakov o svete (porovnaj epistemologicku
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droven ramcového pojmu v 1.1). Preto sa hned prva uloha ucebného materidlu zameriava na

interakciu jazyka a kultury:

Aufgabe 1

Dass Sprache und Kultur zusammenhéangen und sich gegenseitig bedingen, ist bestimmt auch fiir Sie eine selbstverstandliche
Tatsache. Diskutieren Sie in Ihrer Gruppe lber Beispiele fir die Wechselwirkung von Sprache und Kultur. Zeigen Sie an diesen
Beispielen, dass Sprache zur Kultur gehort, dass Kultur auf Sprache angewiesen ist, dass sie in und durch Sprache zum Ausdruck
kommt.

Obr. 1: Priklad ulohy na aktivizaciu vedomosti Ziakov o svete, UJ 1

Pri online vyucovani mozno pred diskusiou na dand tému v pléne zriadit breakout miestnosti pre
mensie skupiny, v ktorych sa bude diskutovat o vyssie uvedenych (a inych podobne koncipovanych)
Ulohdch. ZvysSok UJ 1 podobne objasiiuje, ako su jazyk a kultdra definované, pricom sa opiera o citacie
zo sekundarnej literatdry. V tychto materidloch sa rézne dlohy snazia zapojit Studentov do tvorby
kurzu, aby sa takpovediac stali aktivnymi aktérmi pri jeho tvorbe. Vlastnym vyskumom na internete
alebo v odbornych pracach, o ktorého vysledkoch referuji na hodine, mézu pomoct urcit, ktoré

aspekty preberanej témy sa zdoraznuju. Napriklad v nasledujucej dlohe z UJ 1:

Aufgabe 4

Recherchieren Sie im Internet oder einem Lexikon nach bedrohten oder gar ausgestorbenen Sprachen und teilen Sie lhre
Erkenntnisse lhren Kommilitoninnen und Kommilitonen mit. Wie kann der Sprachwechsel zum Aussterben einer Sprache fiihren?
Kennen Sie konkrete Beispiele, die das Erloschen einer Sprache infolge des Sprachwechsels belegen?

Obr. 2: Priklad zadania pre aktivnu ucast studentov na tvorbe rdmcov, U) 1

V UJ 2 a 3 sa skima otdzka, ¢o je IL a o ¢o sa snazi. Medzi akcentované taziskové body patri
interkultirna pragmatika a interkultdrna lingvistika textovych druhov. Venuje sa napriklad
interkultdrnym rozdielom vo formach oslovenia na skoldch a univerzitach. Na priklade deviatich
krajin sa ukazuje, ako Ziaci a Studenti oslovuju svojich pedagdgov. Bez ohladu na to, v ktorej krajine
sa vzdeldvaci materidl pouziva, prvym krokom by malo byt vZdy vyvolanie prislusného ramca pre
dand krajinu. Na tomto zdklade je potom mozné na priklade vybranych krajin diskutovat o
rozdieloch v oslovovani medzi jednotlivymi stupriami skél alebo typmi $kol, o zmenach v oslovovani
ako reakcii na spolocensky vyvoj, o rozdieloch v oslovovani pedagdgov. Tato uUloha ponuka aj
moznost zapojit Studentov ako aktivnych aktérov na zdklade ich vlastnych skisenosti ako
vymennych Studentov, ucastnikov mobility Erasmus+ alebo uUcastnikov réznych sStipendijnych
programov. Na ilustraciu uvddzame Uryvky z tejto ulohy, ktoré dokumentuju formu oslovenia na

Skolach a univerzitach v dvoch kultdrne vzdialenych krajinach:

74



H. Bergerova: Frames, rdmcovanie a online vyucba: pripadova studia

Tschechien

Schule

Hochschule

pani uéitelko/pane uciteli
(dt. Frau Lehrerin/Herr Lehrer)

Kommentar: An Gymnasien benutzt man oft die
Anrede: pani profesorko/pane profesore. Bis 1989
wurden die Lehrkréfte mit soudruzko

pani magistro (Svobodova)/pane doktore
(Svobodo)/pani profesorko (Svobodovd)
(dt. Frau/Herr + Titel (Nachname))

Kommentar: Bis 1989 wurden die Lehrkrafte
z. B. soudruhu profesore (dt. Genosse Professor)
angeredet.

(ucitelko)/soudruhu (uéiteli) (dt. Genossin
(Lehrerin)/Genosse (Lehrer)) angeredet.

Mongolei
Schule Hochschule
Odontuya bagsh aa Odontuya bagsh aa

(Vorname Odontuya + Lehrer(in)) (Vorname Odontuya + Lehrer(in))

Kommentar: bagsh aa gilt fir beide Geschlechter Kommentar: bagsh aa gilt fir beide Geschlechter

Obr. 3: Priklad ulohy na interkulttirne zameranom ramci, U) 2

Pokial ide o interkultdrnu lingvistiku druhov textov, zdoraznuju sa pisomné a ustne komunikacné
Zanre beZne pouzivané v akademickej oblasti, pricom vychodzim bodom je Nemecko (pripadne aj
Rakusko). Aj tu sa vychddza z vyvolania ramca typického pre danu krajinu. Interkultdrna perspektiva
je uzitocnd, pretoze nie vSetky diskutované Zanre musia byt v kazdej krajine institucionalizované (v
Ceskej republike napriklad nie je rozireny Zaner zapisnice zo semindra) alebo rovnako kultirne
zakotvené. Zanre, ktoré st na prvy pohlad totozné, sa mozu v niektorych zanrovych zlozkach lisit.
Klasickym prikladom je "akademické klopkanie o stol" rozSirené v Nemecku a Rakusku. Na zéklade

uryvkov zo sekundarnej literatdry sa rozobera komunikacny Zaner univerzitnej konverzacie, ktory

sa stal predmetom diskusie v nasledujucej tlohe:

Aufgabe 6

Wie sieht es mit der Gattung Sprechstundengesprach in lhrem Land aus? Ist sie institutionalisiert oder konnen Sie die Unsicherheiten
der chinesischen Studentinnen gut nachvoliziehen? Was sollten auslandische Studierende bei Sprechstundengesprachen in lhrem
Land beachten, damit es nicht zu einem interkulturellen Missverstandnis kommt?
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Obr. 4: Priklad ulohy na interkultdrne podmieneny komunikacny zaner, U] 3

Téma U) 4 je Gvodom do problematiky jazykovych kontaktov a viacjazy¢nosti. Je to téma, s ktorou
maju Studenti vela vlastnych skdsenosti add sa dobre integrovat do online vyucovania a do
samostudia, pricom mozno vyuzit web stranku "Viacjazy¢nost" Univerzity v Hamburgu [URL 6].
Mozno si tam napriklad precitat pribehy viacjazy¢nych ludi a pouzit ich ako inSpirdciu pre

nasledujuce zadanie:

Aufgabe 8

Verfassen Sie eine solche Geschichte liber sich selbst oder eine andere lhnen bekannte Person.

Obr. 5: Priklad tlohy inSpirovanej webovym zdrojom, U] 4

Zvysnych 5 az 10 U] je venovanych téme jazykovych kontaktov, pricom nemcina vzdy funguje
ako vychodiskova. Tu moézu Studenti aplikovat, rozsirit a prehibit poznatky, ktoré uz ziskali v
lexikoldgii o prebranych slovach zinych jazykov a tychto procesoch (porov. ramce ako Struktiry
ocakavanych poznatkov v Busse 2018, s. 80). Na jednej strane sa skimajud nemecké prvky v inych
jazykoch a na druhej strane sa rieSia vplyvy inych jazykov na nemcinu v minulosti a siicasnosti. Aj v
tomto pripade mo6zu byt do vyucovacich hodin zaclenené r6zne online zdroje, z ktorych niektoré
mozu Studenti vyhladavat sami.

Pri spracovani nemeckych prvkov v inych jazykoch sa vyuziva webova stranka Spolocnosti pre
nemecky jazyk (der Gesellschaft fiir deutsche Sprache), presnejsie sekcia Ausgewanderte Worter
im Sprachraum Unser Wortschatz im Fokus [URL 7] vratane prislusného podcastu. Vychodiskom je
ramec germanizmov vo vlastnom materinskom jazyku, ktorého rozsah sa, samozrejme, v
jednotlivych jazykoch liSi. V désledku toho treba ocakdvat rézne stupne poznatkov. V pripade

dvojice jazykov nemcina a ¢estina mozno ocakavat vysoky stupen znalosti:

Aufgabe 1

Sammeln Sie in Partner- oder Gruppenarbeit deutsche oder deutschstammige Worter/Germanismen, die Sie aus lhrer Muttersprache
kennen. Vergleichen Sie dann lhre Listen. Haben sich die Germanismen in |hrer Sprache formal oder semantisch verandert?

Obr. 6: Priklad ulohy k rdmcu germanizmy, U) 8
Ndsledne st uvedené niektoré prispevky o nemeckych slovach v inych jazykoch, ktoré pochadzaju z

publikdcie Ausgewanderte Worter (porov. Limbach 2007). Publikdcia je vysledkom prislusnej

medzinarodnej vyzvy Rady pre nemecky jazyk. Pre dalsie prehibenie témy je v $tudijnom materiali
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vybrand anglictina, rustina a japoncina a zaradenim relevantnych internetovych zdrojov (ktorych
vyber mo6zu Studenti rozsirit samostatnym vyskumom) st nacrtnuté historické suvislosti procesov,
ako aj casto sa vyskytujuce zmeny vo vyzname a podmienkach pouzivania slov v inych jazykoch.

Jedna z uloh na tuto tému:

Aufgabe 4

Stellen Sie sich vor, Sie mochten an der internationalen Ausschreibung zu ausgewanderten Wortern teilnehmen. Schreiben Sie einen
Beitrag zu einem deutschen Wort, das in ihre Muttersprache ausgewandert ist und welches Sie oft benutzen oder héren.

Obr. 7: Priklad ulohy k rdmcu Putovanie slov, U) 8
Vo viacerych ulohdch u¢ebného materidlu o IL sa od Studentov ocakava, ze sami "sformulujd"

jazykové poznatky, ktoré sa preberajui interdisciplindrne. Napriklad v téme Spanieléina:

Aufgabe 2

Mit Hilfe dieser Stichworter sollen Sie einigen auBereuropdischen Sprachen auf die Spur kommen, aus denen Spanisch Woérter
entlehnte, die dann auch in andere europaische Sprachen gelangten. Recherchieren Sie anhand dieser drei Stichworter historische
Ereignisse und Umstéande, durch die Spanisch als Vermittler zwischen Sprachen diente. Informieren Sie dariiber lhre Kommilitoninnen
und Kommilitonen.

1492, Mauren, Reconquista

Obr. 8: Priklad dlohy k interdisciplinarnemu ramcu, U) 7

Hladanymi jazykmi su vdaka klu¢ovym slovam povodné americké jazyky (objavenie Ameriky
Kolumbom v roku 1492) a arabcina (nadvldda Maurov nad takmer celym Pyrenejskym polostrovom
v rokoch 711 az 1492 a jeho opdtovné dobytie krestanmi).

Uvedené je len ukdzka multimoddlneho digitdlneho ucebného materidlu o interkultdrnej

lingvistike. Pri vybere tu prezentovanych tém a dloh sme sa zamerali na dlohu rdmcov a framingu.

6 Zaverecné poznamky

Dufam, ze som touto Studiou napriek jej strucnosti a nelplnosti ukazala, ze najma v oblasti
interkulturnej lingvistiky alebo v Uvahdch o vyucovani interkultirnych jazykovych obsahov mozno
velmi dobre vyuzit rdmce a framing, pretoZe jazykové poznanie a poznanie sveta su rovnako
prepojené ako jazyk a kultdra. Oba pristupy, na ktoré sa tu zameriavame, teda lingvisticky pristup a
komunikacnovedny pristup, mézu prispiet k optimalizacii a zatraktivneniu (nielen) multimodalneho
online vyucovania. Pomahaju lepSie ukotvit poznatky, ktoré umoziuju pochopit a interpretovat

jazykové znaky najroznejsieho druhu a ktoré su casto formované interkultirnou perspektivou,

77



H. Bergerova: Frames, rdmcovanie a online vyucba: pripadova studia

usporiadat ich, uviest do vztahov, a tym ich urobit pre Studentov zvlddnutelnejsimi. Online vyucba,
ktord sa stala takou doleZitou v dosledku pandémie, bude mat nepochybne trvaly vplyv na
koncepciu univerzitnej vyucby aj po navrate k priamej vyucbe. Ucitelia si zvykli na rézne
komunikacné platformy a online nastroje a naucili sa ich pouzivat vo vyucovani. D4 sa teda pomerne
s istotou povedat, Ze mnohi ucitelia budu aj v postcovidovej ére podstatne viac online, nez si vedeli
predstavit na zaciatku roka 2020. Podporu a inSpirdciu budd nachadzat na dnes uz pocetnych
vzdeldvacich portéloch, ktoré su dietatom pandémie - podobne ako PLATFORMA GermanOn [URL

1] vytvorenad v ramci projektu Germanistik digita/programu Erasmus+.
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Akademicka komunikacia v digitdlnom veku. Niekolko uvah o
komplexnosti prednasky z interdisciplinarneho a interkulturneho
hladiska

Dzintra Lele-Rozentale, Vysokd Skola Ventspils, LotySsko

1 Uvod

V poslednych rokoch sa akademickd komunikdcia velmi zmenila. Okrem rastucej flexibility pri vybere
medzi prezenc¢nou a online formou Studia sa kladu aj otdzky o zmysluplnom vztahu medzi tymito
formami. Rastlca digitalizacia vo vysokoskolskom vzdeldvani vedie k posunu od tradicnej
prezencnej vyucby k digitdlnym moznostiam. Tento vyvoj urychlil najma vplyv pandémie Covid-19.
Studenti aj pedagdgovia viak kritizuju nedostatok socidlneho kontaktu: najma v prvych semestroch
Stddia je prezencna komunikdcia nevyhnutnd na ziskanie komunikativnych zru¢nosti. Zatial nie je
mozné tuto potrebu kvantifikovat, ale Gstna komunikdcia je nevyhnutnou zlozkou Studia, ktort je
mozné zabezpecit len kazdodennou praxou v réznych situdcidch akademického zivota.

Na zaklade skisenosti z Viysokej Skoly Ventspilse (LotySsko) zdoraznujeme niektoré aspekty,
ktoré sa v tejto stvislosti zdaji byt obzvlaét déleZité. Dalsie uvahy sa zameriavajl na jeden z
najdolezitejSich akademickych textov - prednasku v ramci seminarov, ktora ma pevné miesto v
mnohych predmetoch. Uvahy tu opisané vyplyvaju z predmetu Praktickd rétorika pre studentov
nemciny ako cudzieho jazyka, tzv. DaF, a dCiastocne aj z predmetu Akademické pisanie z
interkultdrnej perspektivy, kedze oba sa zaoberaju prednaskou v ramci seminara ako relevantnym
typom textu.

Na platforme H5P su oba predmety koncipované ako interaktivne ucebnice pre studentov, ktori
si vybrali nemcinu ako cudzi jazyk v ramci germanistiky alebo odborného prekladatelstva a
timocnictva, a vzhladom na orientdciu na zahrani¢nd germanistiku je tu opisany proces
interpretovany aj z interdisciplinarneho a interkultdrneho hladiska. Doraz sa kladie na zaradenie
prednasky do mikrodiskurzu semindra, ktory sa tu interpretuje ako makrodiskurz, ako aj na
metodicky pristup k jeho priprave, ktory zahffia prezencné a online moznosti.

Ocakdvana jazykova kompetencia studentov je zvycajne na drovni B2 az C1.

80



D. Lele-Rozentale: Akademickd komunikacia v digitalnom veku

2 Vseobecné poznamky

Rozvoj kompetencii v akademickom prostredi, najma pokial ide o Studijné programy zamerané na
cudzie jazyky, je vzdy zlozity proces. Mozno suhlasit s Hellerovou (2006, s. 315), ked oznacuje
interakciu jednojazycnych tradicii, ktoré su kultdrne Specifické, a dialdgu na medzinarodnej Urovni
za Ulohy s vysokou komplexnostou pre vyskum a vyucbu. Existuju vyzvy, ktoré sa aktualizuju v
programoch ERASMUS, pretoze eurdpske univerzity sa mézu liSit svojimi akademickymi tradiciami
a Studenti su s nimi priamo konfrontovani. Napriklad tradicia transferu poznatkov na nemeckych
univerzitdch sa "odvija od humboldtovského idedlu oboznamovat Studentov s vedou
prostrednictvom vedcov, ktori vykondvaju vlastny vyskum" (Thielmann et al. 2014, s. 13, porov. 3j
Thielmann 2009, s. 50). V inych akademickych kulttrach sa tento pristup ¢asto prejavuje na vyssich
stupnoch studia alebo dokonca az v doktorandskom stddiu.

Studie o akademickej komunikacii v jej Ustnej podobe stoja v Uzadi oproti potetnym
medzinarodnym vyskumom pisomnej komunikacie, hoci maju mnoho sty¢nych bodov, ¢o v
neposlednom rade zavisi od pomerne oneskoreného studia hovoreného jazyka. Stdle sa objavuju
hodnotenia, ze Ustnym textom sa venuje prilis malo pozornosti, napr. v recenzii 14. vydania
"Einflihrung in die deutsche Sprache der Wissenschaften. Ein Lehrbuch fir Deutsch als
Fremdsprache" (Schade et al. 2020) - "pomerne zriedkavy Ustny vedecky jazyk " (Katanneck 2021, s.
527). Zaroven tu mozno spomenut korpusy hovoreného jazyka, ktoré obsahuju aj Ustny jazyk vedy,
napr. korpus "Gesprochene Wissenschaftssprache kontrastiv (GeWiss)" v Ustave nemeckého
jazyka v Mannheime [URL 1]. Pre germanistov je zaujimavé najma to, ze tento korpus obsahuje aj
texty v nemcine (L1 a L2; germanistika/nem¢ina ako cudzi jazyk). Dal$imi jazykmi st anglictina,
polstina a taliancina v porovnatelnych komunikacnych situaciach (Fandrych 2017, s. 14).

Pre tych, ktori Studuju nemcinu ako cudzi jazyk alebo pokracuju v profesijne orientovanom
Stddiu, ako napriklad prekladatelstvo a tlmocnictvo, je prax v Ustnej akademickej komunikacii
dolezitym krokom pre ich buducu kariéru. Tieto znalosti a zru¢nosti su délezité nielen vo vyucovani,
ale aj pri mnohych prileZitostiach, ked Studenti prednasaju na medzindrodnych Studentskych
konferenciach a moderuju medzindrodné podujatia na univerzite v nemeckom jazyku.

Cielom tohto clanku je objasnit zlozitost kazdodenného akademického Zivota na priklade pripravy
prednasky a predstavit metodologicky postup ako jednu z kldcovych kvalifikacii germanistiky.

Zavery, ktoré z toho vyplyvajd, boli vypracované v ramci prace na digitalnom projekte
Germanistik digital - Prakticka rétorika pre studentov nemciny ako cudzieho jazyka a Akademicka
komunikdcia z interkultirneho hladiska. Tu sa zameriavame na skusenosti lotysskych Studentov
nemeckého jazyka, ktorych znalosti nemciny na zaciatku studia boli priblizne na drovni A2 az C1.

Na zaklade vysledkov vyskumu a skidsenosti mozno zhrndt tieto témy:
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e Ustne a pisomné prejavy pocas studia

o text prednasky ako hlavny text v spleti druhov textu

e kontinuita v rétorike a digitdlne moznosti

e interdisciplindrna podstata a interkultdrna perspektiva prezentovana na prednaske v ramci

seminara.

3 Ustny vs. pisomny prejav: predbezné tvahy

Podla niektorych pozorovani sa na nemeckych univerzitach venuje dstnemu textu vacsia pozornost
ako v niektorych inych krajinach, napr. vo Finsku (pozri Ylénen 2003, s. 209). Sthrnné klasifikacie
univerzitnych typov textov sa zameriavaju najma na pisomné formy (porov. Heinemann 2000).
Ustne texty, ktoré st pre Studentov déleZité, sa len neddvno stali predmetom zaujmu vyskumnikov
aich rady sa rozsiruju.

Predndska je druh Ustneho vysokoskolského textu, ktory je stucastou instrukcii k semindrom
alebo prezentacidam, ktorych autormi su ucitelia a obsahuju ich skdsenosti [napr. URL 2]. Ako Ustny
druh textu je predndska aj sucastou rétorickych instrukcii, ktoré sa riadia pravidlami rétoriky, v
ktorych su Studenti ale oslovovani pomerne ndpadnym spésobom.

Je vSeobecne zndme, Ze Ustna komunikdcia sa liSi od pisomnej komunikacie a je zakotvena
v priamej interakcii tvarou v tvdr, nevyhnutne sa tu vyskytuju "afektivne prvky suvisiace s
hovoriacim a apelativne prvky suvisiace s partnerom" (porov. Drescher 2003, s. 63). Uz bolo
spomenuté, Ze Ustne texty sa ¢asto dostdvaju do Uzadia, pokial ide o ucebné materidly. D6kazom
toho mo6ze byt aj zoznam dolezitych Studijnych textov na nemeckych univerzitach a vysokych
Skolach, kde spomedzi 19 typov textov patri do oblasti Ustneho prejavu len jeden text - prezentacia
(a menej konvencionalizovana Ustna Cast poster) - a ako sprievodné alebo sekundarne texty k nej -

handout, poznamky, poster/ plagat (pozri tabulku ¢. 1).

¢. | Pisomné texty Ustne texty Sekundarne texty

1 semindrna praca referdt (prezentdcia) | handout, prip. poznamky
(handouty)

2 | domaca praca (Term paper) Plagat/ Poster (?)

3 | bakaldrska alebo magisterska praca
(Bachelor s/Master “s thesis)

4 | diplomova praca (Diploma)
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5 | doktorandska dizertacna praca (PhD
Dissertation)

esej (Essay)

uryvok (Excerpt)

6

7

8 | exposé (Proposal)

9 | clanok (Research Article)

10 | portfélio (Portfolio)

1 | plagat (Poster)

12 | protokol (Protocol)

13 | sprdva o stazi (Internship report)

14 | recenzia (Literature review)

15 | spravy (Reports)

16 | technické pisanie (Technical writing)

Tabulka ¢. 1: Pisomné a Ustne texty na nemeckych univerzitach. Spracované podla
Breuer/Schindler, 2016, s. 94.

Zoznam akademicky relevantnych textov, ako je vidiet v tabulke ¢ 1, je v rozpore so zavermi
v odpornej literatdre, ze Ustna akademicka komunikacia je na nemeckych univerzitach vysoko
cenenad (pozri Ylonen, v tejto kapitole). Pribuzny nazor s Ylénenovou zastdva Venohr. Vyzdvihuje
Ustny diskurz ako typicky pre nemecky vzdeldvaci systém, pricom poukazuje na intertextudlne
vztahy pisanych a hovorenych textov s odkazom na:

1) "intermedialny pragmaticky vztah druhov textov " ako ich funkcné prepojenie a

2) "intermedialny ekvivalentny vztah druhov textov, t. j. ktory zodpovedd inému registru druhov
textov (Ustnemu alebo pisomnému)" (Venohr 2009, s. 59).

V nasledujucej Casti su v tabulkovej forme uvedené ekvivalentné texty, ktoré cituje Venohr.

Tento zoznam vSak nemozno povazovat za Uplny (pozri tabulku €. 2).

¢ Druh pisaného textu Druh Ustneho textu Pritomnost  druhu v
lotySskej germanistike

1 prepis prednaska individudlne sa lisiace

2 bibliografia / osnova konzultacie rozne

3 excerpt == rozne

4 pisomna skuska Ustna skuska =

5 poznamky/abstrakt/vedecky ¢lanok | referdt prezentdcia, poster
(pisomna, ¢iastocne
Ustna)

6 Domaca praca/semindrna praca referdt =

Tabulka ¢. 2: Pisomné a Ustne druhy textov v ich ekvivalen¢nom vztahu. Podla Venohr 2009, s. 59-60,
doplnené o komentare k loty$skym skisenostiam v stipci 4.
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Uvedené texty sa mozu v eurédpskom vysokoskolskom priestore liSit a vo vztahu pisomny - Ustny
tieZ neexistuje koreSpondencia jedna k jednej. V klasifikacii lotySskych vysokoskolskych textov [URL
3] sa zatial nerozliSuje medzi Ustnym a pisomnym, navyse v zozname chybaju také druhy textov ako
konzultdcia a Ustna skuska, hoci sa tieto formy realizuju, dokonca chyba aj umiestnenie v Ziadosti o
Stipendium (porov. Kotthoff 2009) ako typ pisomného textu.

Na tému pisomnost - Ustnost mozno nazerat dvoma smermi: na jednej strane ide o pisomnu
formu k hovorenému textu s funkciou podpory hovoreného textu - teda najma o sekunddrne texty,
premietnuté do hovoreného textu, napr. predndsky. V sulade s tym je sekundarny text napisany k
hovorenému textu sucasne pouzitelny a len zriedkavo pouzitelny samostatne, s vynimkou rukopisu
prednasky, ktory mozno pouzit aj na iné Studijné Ucely, napr. na pripravu na skusku. Pretexty sa
vytvaraju pred hovorenim. PouZivaju sa pocas hovorenia a po fiom - na rekapitulaciu. Prednasajuci
a autor su v tomto pripade totozni.

Texty inSpirované Ustnymi textami a vytvorené stucCasne sa mozu pouzit neskor. Tvorcovia
Ustneho a pisaného textu nie st totozni a dizka a forma textu sa moze lisit. Tieto druhy textov su
druhy textov na ziskavanie a spracovanie vedomosti, ktoré uvadza Heinemann: prednasky,
excerpty, konspekty, zoznamy hesiel a protokoly. Heinemann (2000, s. 706) tieto Ciastkové druhy
textov oznacuje ako triedy textov organizujucich a uchovavajucich vedomosti. Mali by byt oddelené
od sekundarnych textov.

Priprava prednasky znamend pracu s hovorenym jazykom a jeho textami, ako aj transformaciu
pisomnych informdcii do Ustnej podoby. Pokial ide o prvy aspekt: rétorika sa tyka najma Ustnych
textov. Je mozné, ze rétorické prostriedky - figury aj trépy - sa objavuju aj v pisanych textoch, napr.
otazky, antitézy, opakovania, metafory a mnohé iné. Je doblezité mysliet na dve perspektivy:
posluchacov a samotnych hovoriacich. V prvom pripade sa treba uistit, ze vyber slov je pre
posluchacov jasny. Treba vysvetlit terminy alebo odbornd lexiku, ktord sa bezne nepouziva,
pomocou réznych explikativnych technik, napr. tak, teda, alebo, tym myslim atd. Dal$i aspekt stvis
so Struktdrou vety: vety by nemali byt prilis zlozité, je Ziaduce pouZzivat parataxy, ak pouzivame
hypotaxy - tak jednu a vo vynimocnych pripadoch dve vedlajsie vety. Uprednostiiuje sa slovesny
Styl pred nomindlnym a mali by sa pouzivat transformacie, najma ak sa na prednasku pouzili vedecké
Studie, t. . pisané texty. Prednaska by mala byt prednesend volne a slovnd zdsoba a Styl viet by
nemal pdsobit cudzo, ako by to bolo vlastné prednasajicemu. Do textu prednasky by sa mali
zakomponovat rétorické prostriedky na zdoraznenie myslienok, a to by sa malo tiez prisposobit
drovni jednotlivca, ¢o nevylucuje pridat nieo nové.

Toto vedomé vnimanie rozdielov je dalsim aspektom, ktorym by sme sa mali zaoberat v kontexte
Ustneho prejavu a pisania. Ide o techniky, ktoré si ¢lovek osvoji pri transformacii textu vytvoreného

na pisomnom zaklade (pisomné sekundarne zdroje) na Ustny. Je to sucast praktickej rétoriky a da sa
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to urobit tak, Ze sa ako vzor vyberie Stylisticky neutrdlny text (najlepsie informacny) a transformuje
sa na hovoreny text pre imaginarnu udalost (seminar, konferenciu alebo iné podujatie). Pre tvorcu
textu to znamend premysliet jeho Strukturu, napisat Uvod, ktory by mohol oslovit posluchacov a
motivovat ich k poc€lvaniu, a zakomponovat rétorické prostriedky, napr. rétorické otazky, figury
opakovania, tézy a antitézy, vyznacit myslitelné pauzy a premysliet zaver, aby sa prednaska/prejav
ukondil vystiznou vetou. Toto by bol priklad toho, ako Studentom pribliZit rozdiely medzi hovorenym
a pisanym jazykom. Heller (2006, s. 306) poukazuje na to, Ze jednotlivé typy textu a diskurzu sa
nachadzaju v prechodnej oblasti medzi pisanym a hovorenym jazykom, ¢o sa tyka aj prednasky

v ramci semindra, ktorej spracovanie vychddza z textovej lingvistiky a vyskumu konverzicie.

4 Prednaska v kontexte diskurzu

Zvoleny druh textu - prednaska v rdmci seminara - pokryva Siroké spektrum tém, a preto je vhodny
na dalSie Uvahy. V prvom rade su tu vonkajsie faktory, ktoré urcuju vyznam prednasky v priebehu
Stddia. V popredi je ziskavanie odbornych vedomosti, ktoré sa zdielaju s inymi Studentami. Okrem
toho kazdd prednaska poskytuje prilezitost na precvicenie Ustnych zrucnosti a schopnosti.
Zapocitava sa aj do celkového vykonu skusky a v zavislosti od univerzity, programu a tradicii méze
byt planovana ako jej povinna cast.

Text vSak nie je absoltitne autondmnou jednotkou, ale zvycajne existuje v komunikacnej situdcii
v spojeni s inymi textami a v tomto kontexte mozno hovorit o mikrodiskurze (tu v zmysle diskusie).
Tym sa dostdvame k druhej skupine faktorov, a to lingvistickej. Rozhovor, ktory nasleduje po
prednaske, pokracuje ako sekundarny typ textu z hladiska obsahu - diskusia, ktord mozno dalej
¢lenit. Casto vyhradzuji pedagdgovia aj naslednt éast, v ktorej sa na seminari spolo¢ne diskutuje o
samotnej predndske a o jej silnych a slabych strankach. Tato forma je pre Studentov velmi prinosna,
pretoze problematizuje a vysvetluje verbalne aj neverbalne aspekty komunikacie.

Usporiadanie Ciastkovych textov diskusie tu zapada do Uvah o textoch v zmysle Adamzikovej
(2016, s. 341), ked hovori o syntagmatickych vztahoch, napriklad o vypracovani vedeckej seminarnej
prace, ktora si vyzaduje isté poradie recepcie textu. Ide o retazce textovych typov, t. j. pretextov a
posttextov alebo predtextov a posttextov.

Vo faze realizdcie semindra sa na tvorbe textu podielaju traja aktéri z troch perspektiv:
Prednasajuci, moderdtor a publikum ako ucastnici diskusie. Ide o obsahovo pribuzné komunikaty.
Tieto tri perspektivy, z ktorych mozno vnimat prednasku ako centrum diskurzu, su:

1. perspektiva recnika:
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a) precitané: druh textu 1 (manuskript) + druh textu 2 (prezentacia/handout/pozndmky) - druh
textu 3 ... (odpovede na otazky);

b) volne porozprdvané: druh textu 1 + druh textu 2 (kartitky s kldcovymi
slovami/prezentdcia/handout/poznamky) - druh textu 3 ... (odpovede na otazky)

2. perspektiva moderdtora:

druh textu 1 (Uvod a udelenie slova) > druh textu 2 (podakovanie avyzvanie na diskusiu,
pripadne prevzatie Ulohy "prelomit ad") > druh textu 3 ... (udelenie slova) - druh textu 6 (zaver
diskusie).

3. perspektiva pocutvajuceho: druh textu 1 (otdzka alebo komentar ako prispevok do diskusie).
Mnohé z tychto typov textov maju jasny stupen standardizacie: maju svoju funkciu v komunikacnej
situdcii, tradi¢ny alebo dohodnuty rozsah, lahko rozpoznatelnu Strukturu a ¢asto obsahuju aj typické
frazy, ktoré vsak umoziuju aj individudlne vyjadrenie podla situdcie, a to je dokonca Ziaduce.
Predndska sa objavuje vo svete textov, kde vstupuje do réznych sémantickych vztahov s inymi
textami. Adamzik (2016, s. 347) navrhla siet textovych druhov, ktord mozno pouzit aj v tomto

pripade ako metodicky vzor (pozri obr. 1):

A1,A;, A, Odpoved(e)
F,Fi2,Fn Otazka(y) ako prispevok do diskusie

My Text moderatora: Uvod a udelenie slova

M, Text moderatora: podakovanie, vyzva na diskusiu, udelenie slova
M; Text moderatora: Zaver, podakovanie

V Prednaska
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Obrazok 1: Siet textovych typov s prednaskovym semindrom
Prednaska je primarnym textom, zatial ¢o ostatné texty - pisomné aj Ustne - su sekunddrnymi
textami, ktoré su v réznom vztahu k primarnemu textu. Mozno hovorit aj o linearite na ¢asovej osi
(porov. Adamzik 2016, s. 342), ktorej sa tu nebudeme podrobne venovat. Kompetencie vyuzivané
pri priprave prednasky su réznorodé a vyzaduju si rézne zrucnosti aj pri vyuzivani digitalnych
technoldgii, ktorym sa budeme podrobnejsie venovat v nasledujlicej kapitole v stvislosti s pripravou

prednasky.

5 Prednaska v jednotlivych krokoch

V prvom rade je dolezité ziskat prehlad o zakladoch tohto druhu textu, ktoré boli prevzané z davnej
kultdry. Nejde len o kroky, ktoré vedu k prejavu (v tomto pripade - k predndske), ale aj o mnohé
poznatky tykajlce sa etiky recnika, talentu a zvladnutia technik, ¢estnosti a dobrého ciela verzus
manipulacie. Pracovné kroky, Struktdra, argumentacia, figury a trépy, pamdtové cvienia,
artikulacné cvicenia a dokonca aj profesia tzv. ghostwriterov (v antickom svete logografov) vdacia
rétorike starovekého Grécka a Rima.

Moderna rétorika sa dalej rozvijala, ale zdklady zostali zachované. Tak sa aj dnes pracuje v piatich
pracovnych krokoch, ktoré si dokonca zachovali svoje latinské nazvy (porov. napr. Bartsch/Rex
2008, s. 12-14): lat. inventio, dispositio, elocutio, memoria, actio. Tieto pracovné kroky su dalej
strucne charakterizované v poradi, v akom su koncipované aj v pripravenom kurze.

1. krok - zhromazdovanie myslienok (lat. inventio)

Tento prvy krok znamend, ze sa najprv hladaju myslienky na tému, ktord sa ma pripravit na
prezentdciu. Existuju tradicné metddy, ako je stratégia snehovej gule, alebo novsie metddy, ako je
brainstorming a brainmapping, ako aj rozne formy brainwritingu [URL 4, URL 5, URL 6, URL 7].
Hladanie klucovych bodov suvisiacich s obsahom prebieha individudlne alebo v skupinach, s
moderovanim alebo bez neho. Tento pracovny krok vykazuje mnoho dalsich vyvojovych trendov.
Hoci jeho zdkladna funkcia je rovnakd ako u antickej rétoriky, lisi sa od nej technickymi/digitalnymi
moznostami. Nejde len o moZnosti vyhladavania v kniZniciach a databazach, ktoré su vhodné na
individudlne zhromazdovanie myslienok, ale aj o mindmapping, ktoré sa méze pouzivat v tradi¢nej
papierovej podobe, na tabuli, ako aj pomocou 3abldn. Internet tiez umoznuje organizovat online
stretnutia vo forme videokonferencii.

Zhromazdovanie myslienok je Uzko spojené s kompetenciou argumentdcie, aj ked samotny
proces prebieha v prvom kroku bez komentara. Najjednoduchsia argumentdcia moze sposobit

tazkosti, a to aj pri vyskuisani kratkeho retazca bez odkazu na autority v danej oblasti: téza- o ktorej
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svedcr... naprikiad.., preto... alebo skutocny stav - pricina - cielovy stav - postup konania - zaver.\
prvom pripade ide o vysvetlujice a zdévodrujuce tvrdenie, v druhom pripade o ndvrh rieSenia, ktory
je vhodnejsi pre zhromazdenie. To, ¢o sposobuje tazkosti, je formuldcia vztahu pricina - doévod -
dosledok. Aj ked sa tu jazykové formulacie zdaju byt pomerne jednoduché, tazkosti sa objavuju s
ohladom na obsahovy charakter pri hodnoteni myslienok a argumentov.

V tomto kroku mozno pouzit Sablény, ktoré bezplatne poskytuju rézni poskytovatelia a ktoré

.....

2. krok: ¢lenenie zhromazdeného materidlu - myslienky, argumenty a fakty (lat. dispositio)

Ramec prezentacie tvori Uvod a zdver. V zavislosti od témy méZze byt stred rozdeleny na dve casti
(vyhodné pre antitetické prevedenie), tri casti (Co najlinedrnejSie), Styri Casti, pat casti atd. Dvoj-
alebo trojdielna Struktura je vhodnd pre predndsku, ktord trvd priblizne 20 minudt. Pri dlhSej
predndske moéze byt uzitocné navrhnut viac jednotiek osnovy. Treba hned zvazit, ¢i sa pri
usporiadani materidlu postupuje induktivne alebo deduktivne. Prvy pristup je typicky pre nemecky
alebo tzv. teutdnsky sStyl, ktory sa zaraduje medzi teoreticky orientované. Druhy pristup, ktory
nadvazuje na anglosasku tradiciu, mozno oznacit za propozi¢ne orientovany (pozri Galtung 1981, s.
839). V désledku globalizacie a internacionalizacie obsahu Stidia sa textové Struktuiry ¢oraz viac
orientuju na anglosasku tradiciu (porov. Breuer/Schindler 2016, s. 96).

Okrem tradi¢nych osnov sa ponuka aj osnova IMRaD (/ntroduction, Methods, Results,
Discussion), ktord je vhodnejsia pre vyssie rocniky. Tato Struktdra, ktord sa ¢oraz CastejSie pouziva
pri pisomnych prispevkoch, sa odporuca pre prednasku len vtedy, ak sa zaoberd vysledkami
empirickych analyz s vysledkami porovnatelnych analyz a s pouzitim porovnatelnych metéd. Tato
Struktura je skor zriedkava pre humanitne orientované prezentacie a v prvych semestroch ju mozno

sotva pouzit.

3. krok: pouzivanie rétorickych prostriedkov (latinsky e/ocutio)

Rétorika je nemyslitelnd bez pouzivania rétorickych prostriedkov a pracovny krok oznaceny
latinskym slovom elocutio to potvrdzuje. R6znorodost spdsobov ozvldstnenia hovoreného (aj
pisaného) textu, ako sa to odovzddva z antickej rétoriky (pozri napr. Géttert 2009; Ueding 2000,
2011), je na prvy pohlad v rozpore s vecnym charakterom predndasky, ktory sa na semindri ocakdva.
Je vSak mozné vratit sa k myslienke formulovanej Drescherom (pozri tu kap. 3), Ze text predndsky
moZe obsahovat afektivne a apelativne prvky.

Ako prostriedok zdo6raznenia, vysvetlenia, presvedCenia, ale aj uvolnenia atmosféry mozno
pouzit mnozstvo figur a trépov, napr. rétoricki otdzku, otdzku a odpoved, elipsu, zeugmu,

paralelizmus, antitézu, opakovacie figtry, najma anaforu, figura etymologica, opakovanie myslienky
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a synonymum, antonymum, perifrazu a metaforu. Niektoré z uvedenych prostriedkov st uz zndme
z inych predmetov (najma z literarnej vedy alebo Stylistiky, tiez z lexikoldgie), niektoré dokonca zo
Skolského vyucovania. Z tohto dévodu je mozné overit si vlastné kompetencie najprv pomocou
kvizu a potom pomocou ucebnych materidlov, na ktoré su v pripravenom kurze uvedené odkazy
[URL 8]. Zd4 sa, Ze na tomto mieste je dblezité aktualizovat tému Gstnosti a pisomnosti a v zdujme
zvysenia informovanosti navrhndt cvicenia na transformaciu Stylisticky neutralneho textu na text
podobny reci (prednaske) s cielom presvedcit posluchacov. V pripade potreby mozno zmenit
Strukturu, prisposobit stavbu vety, pouzit rétorické otdzky, figury opakovania atd. a zaradit pauzy
a vyskusat ucinok vyhotovenim videozaznamu, jeho individudlnym sledovanim alebo v seminarnej
miestnosti a naslednou analyzou. Tym sa rozvijaju nielen zrucnosti pri tvorbe Ustneho textu, ale
¢lovek si uvedomuije aj vyznam jazykovych formuldcii, ¢o sa da rozsirit aj v inych predmetoch, napr.
pri analyze literdrnych alebo publicistickych textov. Daldou vyhodou by mohla byt schopnost
rozpoznat rétorické prostriedky a pochopit ich funkciu, ktord mozno najlepSie pozorovat v
politickych prejavoch. Analyza prejavov je sucastou predmetu rétorika, pretoze ju mozno uplatnit v

roznych situdciach, napriklad na podujatiach Studentskej rady alebo mimo univerzity.

4. krok: memoria

Priprava prednasky si vyzaduje znalost fungovania pamate a schopnost uvedomit si svoje silné
a slabé stranky. Priprava prezentdcie vychddza z poznatkov kognitivnej vedy v oblasti pamati.
Cielom tohto kroku je rozpoznat vlastné silné a slabé stranky a na tento Ucel sa navrhuji pamatové
cvicenia, ktoré sa zameriavaju na zapamatanie Cisel, mien, slov a viet. To by malo byt podnetom na

tréning pamati.

5. krok: actio

Aby sa predislo vypadku pamdte a zmiernila sa tréma, mozu sa pri prezentdcii pouzit ndstroje,
ako su sekunddrne texty. Medzi menej zname druhy textov patria handout a poznamky, ktorych
Strukturu a Ucel je potrebné si osvojit. Prakticka rétorika obsahuje cvic¢enia na tvorbu tychto textov.

Treba tiez zvazit, ako mozno manuskript pripravit, aby sa lahsie ¢ital pocas dlhSich prezentacii,
napr. zvazenim umiestnenia, velkosti pisma, medzier medzi riadkami a odsekmi a Specifickymi
znatkami. Studenti sa mdzu naudit, ako pouzivat napovedné karty na prednasku alebo pripravit
prezentdciu prispdsobenu semindru alebo Studentskej konferencii. Tieto budu prediskutované na
semindri. Prezentdcie Studentov v PowerPointe maju niekedy nadbytok textu alebo obrazkov, ktoré
odvadzaju pozornost od skuto¢ného obsahu (hovoreného alebo ¢itaného z rukopisu), t. j. v tychto

pripadoch nezodpovedaju konvenciam.
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Pracovny krok actio ma zmysel kombinovat s fonetickymi cvi¢eniami, idedlne je vopred sa
dohodndt na plane s vyucujucim fonetiky. Okrem dobrej artikulacie, ktord mozno precvicovat vo
fonetike, je dolezité aj zvladnutie techniky Citania, ktorej zaklady sa mozno naucit. Spolupraca je
myslitelnd aj s inymi pedagdgmi, ktori vedu semindre, a to tak, ze sa dohodne na prezentdcii
(manuskript, napovedné karticky, prezentdcia v PowerPointe, handout alebo pozndmky) na tému,

ktort moZno prezentovat aj na inom semindri.

6. Zaverecna konferencia

ZavereCnd konferencia je urCend ako zaverecnd jednotka vrdmci kurzu. Podujatie slizi na

podporu timovej prace a organizacnych zrucnosti. Konferenciu organizuju samotni Studenti
rozdelenim uloh a ich plnenim v malych skupindch. Medzi Ulohy patri zostavenie programu a
moderovanie. Pre vSetky kroky moderatora su vopred pripravené formuldcie, aby aj publikum, t. j.
ostatni Studenti, mohli v tomto smere sledovat postup. Moderatorské texty sa naucili vopred a ich
cielom je schopnost spontanne moderovat podujatie.
Ulohou $tudentov je zapojit sa do diskusie. Do diskusie by mali prispiet jasnym a strukttrovanym
diskusnym prispevkom. Studenti st teda okrem prednasky konfrontovani s daldimi Glohami, a to je
pre nich vyzva. Okrem toho sa mo6zu vyhotovit napriklad videozaznamy, ktoré sa potom
vyhodnocuju.

Hodnotenie jednotlivych vykonov a celého podujatia sa uskutocni nasledne v seminarnej skupine
a/alebo sa kazdému ucastnikovi poskytne pisomna spatna vazba. Hodnotenie kurzu sa uskutocnuje
Ustne a/alebo pisomne.

Skusenost zo zdverecnej konferencie sa ukdzala ako velmi uZito¢nd, najma ked sa podarilo
dohodndt na téme prezentacie so Studentmi a pedagdgom, ktory zadal semindrnu pracu z iného
predmetu. Studenti mali za dlohu pripravit pisomny a Ustny text, napr. v predmete o vedeckych
technikach, mali napisat esej na gramatickd tému na (napr. modalita, pouzivanie ¢asov atd.) so
spravnym pouzitim vedeckych technik. Tento text bol potom transformovany na Ustnu prezentaciu
s manuskriptom, ndpovednymi kartami a sekunddrnymi textami. Kedze téma, ktord by inak bola
narocnd, bola Studentom uz viac zndma z réznych gramatik a prikladov, ndro¢na diskusia sa k tomu

hodila. Okrem rétorickych kompetencii sa tak podporili aj jazykové a odborné zru¢nosti.

6 Interdisciplinarny charakter a interkultirne vlastnosti prednasky

Na to, aby sme sa naudili rétoriku, je potrebné venovat sa mnohym réznym oblastiam.

Interdisciplindrny charakter rétoriky sa vo vyucovani prejavuje pracou na viacerych kompetenciach.
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V prvom rade st to poznatky ziskané z rétoriky v jej tradi¢nej podobe ako dedi¢stva antickej kultury.
Rétorika sa opiera aj o lingvistiku, najma o fonetiku, stylistiku, lexikoldgiu a psycholingvistiku, o
literdrnu vedu, redlie a komunikacné stidia, a to znamend, Ze Studenti spoznavaju systémové
pristupy a suvislosti.

Praca Ylonena (2003) poukazuje na rozdiely medzi Ustnostou a pisomnostou a ukazuje moznosti
rozvoja digitalnej gramotnosti v korpusovych vyskumoch. Rozdiely medzi Ustnymi prednaskami a
ich prepisom pre tla¢ st jasne viditelné, najma metadiskurzivny marker v Ustnom texte. Ci sa to da
aplikovat aj na prezentacie Studentov na semindroch, ostdva zatial otvorené.

Prednaska je relativne konvencionalizovany druh textu, s ktorym su Studenti, a nielen oni,
konfrontovani ako tvorcovia a prijemcovia textu. V prvom rade je tu potrebné problematizovat
rozdiely v diskurzoch v réznych kultdrach: prednaska ma napriklad v Nemecku vyssi status ako v
Taliansku (porov. Thielmann et al. 2014, s. 11). Okrem toho je Ustnost v Nemecku vyraznejsia ako
napriklad vo Finsku (porovnaj Ylonen 2016).

Dokonca ani tradicné sekundarne texty, ako su handout a poznamky alebo ndpovedné karticky
ako pomdcky pre volnu prednasku vytvorenu podla urcitych pravidiel, nie su rozsirené vo vsetkych
akademickych kultdrach, hoci sa pravdepodobne pouzivajy, t. j. mdlo konvencionalizované, na
mnohych univerzitach. Ustne akademické texty sa doteraz takmer vébec neskimali z hladiska ich
vzajomnej prepojenosti a vyznamu pre Studentov, najma pre studentov na vymennych pobytoch.
Bolo by preto uzitocné preskimat Ustne akademické texty z hladiska ich vzajomnej prepojenosti a
vyznamu pre Studentov, najma pre vymennych studentov, a poskytndt im vzorové texty. Prdvom
sa zdo6raznuje potreba pragmaticky orientovanych jazykovednych komparativnych stadii
(Thielmann et al. 2014, s. 14).

Uz Kaplanove publikacie zo 60. rokov ukazali, ze v pripade odchylok od konvencii méze ist o
obsahové a kulturne Specifika, ktoré nie su spésobené nedostatocnou jazykovou kompetenciou. Aj
Kotthoff na priklade textov z byvalého Sovietskeho zvdzu a v Nemecku poukdzal na rozdielnu
kultdru predndsok, ktord mozno vysvetlit vonkajsimi faktormi (Kotthoff 2001). Neskor sa o tomto
probléme hovorilo pod pojmom vychodoeurdpsky akademicky styl (pozri napr. Breitkopf/ Vassileva
2007). Rozdiely nie st vzdy hned viditelné na povrchu textu.

Je v3ak dblezité, aby sa neprecenoval interkulttrny faktor, pretoze v nedostatocnej schopnosti
jazykovej komunikacie moze byt aj nedostatocna pragmaticka kompetencia (House 1999, s. 85).
Tento faktor zohrava dolezitd ulohu, pretoze pri prezentacii a naslednej diskusii v cudzom jazyku,
najma ak sa to nerobi rutinne, Co je pripad bakalarskeho programu, je tazké rozlisit kultirne vzorce

spravania (napr. zdrzanlivost, strucny Styl diskusie) od nedostatocnej jazykovej kompetencie.
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DoterajSie skusenosti zo semindrov ukazuju, ze je potrebné zohladnit hned niekolko faktorov:
dostatocnu pripravu, spolocné poznatky, vratane empirickych Udajov a, samozrejme, aj priatelsku

atmosféru.

7 Zavery a perspektivy

Mnohé vedecké publikdcie dokazuju Uspesné vyuzivanie digitalnych vzdelavacich ponuk, vratane
HSP[URL 9] v oblasti osvojovania si jazyka. Viysledky projektu, ktoré boli vypracované pre online
kurzy nemciny pre jazykové Grovne A1-B2, mozno tiez Uspesne uviest (porovnaj napr. Breckle 2022).
Praca v projekte GEDI na kurze Prakticka rétorika a akademické pisanie umoznila dospiet k zaveru,
Ze kombindcia teoretickych a praktickych uloh, ktoré mozno zhrnut do interaktivnej ucebnice, ma
zmysel.

Predndsku, ktord je v centre pozornosti, mozno povazovat za dolezity krok pri ziskavani
vedomosti, ako aj prezentdciu prvych vlastnych vyskumov. Pre vyskum je dolezité aj zapojenie
Studentov do diskusii na rozne témy suvisiace s predmetom. Prostrednictvom vymeny skdsenosti
na semindri mozno zvysit motivaciu pre dalSie, hibsie studium, a tym aj zlepsenie digitalnych
kompetencii.

Kurz rétoriky je zaloZzeny na vyskume volne dostupnych online zdrojov - slovnikov, knih,
ucebnych materidlov, videi - a vyuziva rézne Sablény, na ktoré su prostrednictvom H5P vytvorené
priame odkazy v u¢ebniciach. Podporu vyskumnych zruénosti rozvijaju aj databdzy kniznic. Studenti
a ucitelia ziskali v poslednych rokoch (najma pocas pandémie) nové zru¢nosti pri organizovani online
vyucovania. Zvlastnostou kurzu rétoriky, na ktory sa tu zameriavame, je, ze sa predpoklada plnenie
uloh, ktoré sa daju robit offline, pricom sa vsak kladie doraz na synchrénnu komunikaciu, pretoze
"hovorit sa u¢ime hovorenim" (Marcus Tullius Cicero), a to - pred publikom v poslucharni a/alebo vo
videokonferencii.

Online vyuCovanie prinieslo pozitivne aj negativne skdsenosti. V prvom pripade ide o zlepSenie
kompetencii v pouzivani prezentacnych technik, najma v pouzivani prezentdcii PowerPoint, ale aj
dalSich kompetencii, ktoré si vyzaduje Gcast na videokonferencii (napr. prostrednictvom Zoom,
Microsoft Teams atd.). V mnohych pripadoch vsak studenti uprednostruju ucast na predndskach a
dokonca aj na seminaroch s vypnutou kamerou. Tyka sa to roznych predmetov a dovody nie su vzdy
jasné. Mo6ze to byt spOsobené technickymi problémami, méze to byt sposobené chybajicou
instituciondlnou tradiciou, ktord sa za kratky Cas nestihla rozvinit, alebo to moze byt rovnaky
dovod, aky bol predtym pozorovany pri videozdznamoch na prezencnych hodinach: niektori

Studenti vyjadrili tazkosti pri sledovani vlastnej prednasky. V rétorike sa riesSi téma neverbdlnej
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komunikacie a videozdznam sa tu javi ako moznost, ktord je dblezita aj pri prezencnej vyucbe.
Dovody uvedeného problému mozu byt rézne a tu je potrebné prejavit pochopenie, trpezlivost a
doslednu narocnost zo strany pedagdga. Ide o prezentacné techniky, kompetenciu zapojit sa do
diskusie, vyjadrit svoj ndzor a dalSie dolezité aspekty, ktoré by sa mali v cudzom jazyku viac
precviovat.

Je velmi doblezité, aby bola praca na semindroch organizovana premyslene. Napriklad formu
timovej prace v niekolkych po sebe nasledujucich seminaroch prostrednictvom pevne stanovenych
skupin, ktoré pracuju na réznych Ulohdch a precvicuji rézne pracovné kroky, mozno povazovat za
dolezity predpoklad ucinnych postupov. Prednaska je nevyhnutnd na odovzdavanie technickych
vedomosti a moze sa realizovat aj prostrednictvom spoluprace s kolegami z inych predmetov,
ktorych seminare poskytuju potrebnt prilezitost na uplatnenie technickych zru¢nosti v praxi.

Technoldgie a ich pouzivanie podliehajd neustdlym zmenam, ¢o si vyzaduje timovu pracu a
vymenu skusenosti medzi pedagégmi a Studentmi. Pedagdgovia tak aktivne podporuju aj
akademicku socializaciu Studentov. Zrucnosti a schopnosti ziskané v tomto procese sa daju vyuzit v
roznych oblastiach vratane mensich projektov v inych predmetoch. Prezentacia je typ textu, ktory
ma obrovskud komplexnost, preto je délezité absolvovat kurz s presvedcenim, Ze ide o celozivotné

vzdeldvanie.
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Vyucovanie pisomnych zrucnosti v digitalnom prostredi

Agnese Dubova, Vysoka Skola Ventspils, Lotyssko

1 Uvod

Pri Studiu germanistiky sa za jednu z ddlezitych jazykovych kompetencii, ktorej sa venuje pozornost,
povazuju pisomné zrucnosti alebo kompetencie. Preto je obzvladst potrebné pocas studia rozsirit,
doplnit a prehibit pisomné znalosti nemeckého jazyka, ktoré boli ziskané v &kole. Na zaklade
dlhoro¢nych skusenosti s vyucbou zrucnosti pisania Studentov sa zistilo, ze zru¢nosti Studentov v
pisani v nemeckom jazyku sa na zaciatku ich Studia znacne lisia. Okrem toho sa tiez zistilo, Ze na
prejavu. Preto by sa mala vypracovat jednotna koncepcia vyucovania kompetencie pisania v
nemeckom jazyku. Na jednej strane by sa mal podporovat rozvoj zrucnosti Studentov v oblasti
pisania pocas studia, t. j. od osvojenia si nemeckého pravopisu az po zrucnosti pisania pri tvorbe
akademickych druhov textov ako st seminarne prace, semestralne prace, bakalarske prace atd. Na
druhej strane sucasny profesionalny svet vyzaduje, aby absolventi germanistiky boli schopni pisat
rozne vecné a obchodné texty vratane viacjazycnych textov.

Zovseobecnena digitalizacia si vyzaduje aj osvojenie si sposobu tvorby pisanych textov v
digitdlnom prostredi s vyuzitim réznych digitalnych pomo6cok na pisanie a digitalnych nastrojov na
vyucbu pisomnych zru¢nosti studentov germanistiky.

V tejto kapitole sa najprv rozobera kompetencia pisania ako pojem, potom sa predstavuje
koncepcia rozvijania kompetencie pisania u Studentov germanistiky s vyuzitim dostupnych
digitalnych pomocok a nastrojov na vyucbu pisania, ako aj vyuzitie korpusov odbornych jazykovych
textov s vyuzitim jazykovej didaktiky KoGloss a skidsenosti s tvorbou pisanych nazorov v
interkultdrnom blogu "Kulturbasar" ako moZznosti interkultdrnej produkcie pisomnych textov a

vymeny ndzorov v nemeckom jazyku.

2 Pojem pisomna kompetencia alebo zrucnost

V literatdre sa kompetencia pisania alebo zruc¢nost pisania podla Lindauera/Senna (2010) vSeobecne

chape takto:
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Kompetencie pisania opisuju zru¢nosti potrebné na napisanie textu takym spdsobom, aby mu citatel porozumel
nezavisle od autora, bez toho, aby poznal konkrétnu situdciu, v ktorej bol text vytvoreny alebo na ktoru sa vztahuje

[URL 1]. (preklad vydavatelka)

Pri pisani sa pozornost sustreduje na text, ktory je dany situa¢ne a mal by byt zrozumitelny najma

pre prijemcov. V dalSej definicii kompetencie pisania podla Becker-Mrotzeka / Béttchera (2012, s. 49)

je doraz kladeny na jazykovu zrozumitelnost a kontextualizaciu textov:

V dalsom texte chapeme pisomnu kompetenciu ako schopnost tvorit texty. V podstate ide o Specifickd jazykovu
schopnost strednej zloZitosti, ktord sa sklada z roznych Ciastkovych schopnosti a znalosti (dimenzii). Konstitutivna
je schopnost konceptualizovat jazykové vypovede tak, aby boli zrozumitelné samy osebe, t. j. aby ich bolo mozné
rozsirit v priestore a Case. Na to si musia vytvorit vlastny kontext, vlastnu situdciu. To si vyzaduje pouzivanie

Specifickych lexikalnych, gramatickych a pragmatickych prostriedkov. (preklad vydavatelka)

Treba v3ak upozornit, Ze sa rozpoznavaju zakladné drovne v pisani textu, ktoré su potrebné

oznacenie druhu textu. Heinemann (2001, s. 304) rozliSuje nasledujtce Grovne druhov textov:

funkcna Uroven (zamer tvorcu textu, potencialne ocakdvania prijemcu);
situacna droven (oblast komunikacie/institlcia, partner, situacia v prostredi);

Uroven struktury textu (Specifické struktirne typy textov);

vV V V V

Uroven formulacie (formulacie Specifické pre dany druh textu a alternativy).

Vo vyucovani nemciny ako cudzieho jazyka (tzv. DaF) sa pisanie textov Casto vyuZziva ako
pisomné cviCenie z toho dévodu, ze takymto spésobom si moZzno osvojit funkciu textu,
situacnost, Struktdru textu a jazykové formuldcie v cudzom jazyku. Pisanim réznych druhov
textov Studenti ziskavaju nielen zrucnosti v pisani, ale aj vedomosti o prislusnych druhoch textov.
Okrem toho je dolezité, aby sa pred pisanim textov realizovala aj tcelova analyza druhov textov
a tak sa ziskali vedomosti o danom druhu textu. Tymto sp6sobom sa dalej rozsiruju a prehlbuju
vedomosti Studentov o druhoch textov. Okrem toho Heinemann (2001, s. 311) poukazuje aj na

vyznam identifikacie druhov textov:

Pomenovanie a identifikacia textovych vzorov/druhov by mala byt zasadou pri akejkolvek forme prace s textom vo
vyucovani, pretoze schopnost adekvétne aktivovat textové vzory zohrdva zasadnu dlohu vo vsetkych procesoch

tvorby a recepcie textu (aj v cudzom jazyku). (preklad vydavatelka)

Je potrebné spomendt, Ze pri pisani v nemeckom jazyku maju Studenti uz urcité znalosti textov

zo svojho materinského alebo prvého cudzieho jazyka (zvycajne anglictiny). Aspon scasti su aj

na

97



A. Dubova: Viyucovanie pisomnych zru¢nosti v digitdlnom prostredi

typy textov kulturne Specifické, preto je vhodné vo vyucovani citlivo vnimat a zaoberat sa aj
roznymi kultdrnymi vzorcami (Heinemann 2001, s. 311).
Vyznamnu Ulohu v pisomnej kompetencii zohrava aj samotny proces pisania. Feilke (2012, s.

9) uvdadza "Styri zlozky &innosti pisania: poskytovanie vedomosti, planovanie, formulovanie a
opravovanie". V prakticky orientovanych priruckdch o pisani v Studijnych odboroch a profesidch
sa Casto spominaju fazy pisania v praxi, napriklad tu mozno v tejto suvislosti spomenut pat faz
pisania:

1. pripravit pisanie,

2. pisanie,

3. revizia,
4. korektury, zaverecné Upravy,
5. odovzdanie (Frank /Haacke/Lahm 2013, s. 13).

Pri Studiu germanistiky je nesmierne dolezité venovat sa tymto fazam, najma pokial ide o
prepracovanie a opravovanie a ¢asovy manazment.

Zhrnujuco ju mozno prepojit s Feilkeho koncepciou schopnosti pisat alebo zrucnosti pisania.
Po prvé, schopnost pisat je socidlno-kognitivna kompetencia, pretoze "pisanie ako forma
priestorovo-c¢asovo rozsirenej komunikacie [si to vyzaduje]". Po druhé, pisanie je pisatelsko-
strategicka kompetencia, pretoze je to schopnost "organizovat proces pisania". Po tretie,
schopnost pisat sa chape ako textova kompetencia a ide o "jazykové predpoklady konstituovania
textu" (Feilke 2012, s. 8 - 10).

3 Koncepcia rozvoja kompetencii pisania

Pri Stddiu, vratane Studia germanistiky, sa od Studentov ocakdva, Ze budu pisat r6znymi spésobmi

takmer v kazdej oblasti studia. Pocas Studia maju mnoZzstvo prilezitosti na ziskanie gramatickych,

lexikalnych a dokonca aj Ustnych jazykovych zrucnosti, ako aj na ziskanie lingvistickych, literdrnych

a kultdrnych vedomosti a schopnosti. Klasickymi predmetmi, ktoré sa Specificky zameriavaju na

vyucbu zrucnosti pisania, su predmety, v ktorych sa vyucuje nemecka ortografia a/alebo tvorba

pisaného textu. Vyucba zrucnosti pisania moéze prebiehat aj v rdmci jazykovych cviceni alebo do

urcitej miery v predmete obchodnd koreSpondencia.

Tato podkapitola predstavuje koncepciu kurzu tvorby pisaného textu, ktory sa uskutocnil na

Vysokej Skole vo Ventspilse pre Studentov bakalarskeho Studijného programu "Prekladatelstvo a

tImocnictvo" so Specializaciou na jazyky "nemcina - lotystina - angli¢tina". Na tento Ucel sa pouzivaju
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digitalne ndstroje na pisanie druhov textov v nemcine. Okrem toho sa ponukaju aj nastroje na
sprostredkovanie a spolupracu Studentov pri planovani, pisani a korekturach.

Studijny predmet "Tvorba textu" (neskdr premenovany na "Pisomna komunikacia v nemeckom
jazyku") bol ponukany Studentom nemeckého jazyka v druhom semestri na drovni B1. Cielom
predmetu je urcovat druhy pisaného textu a analyzovat funkciu, Strukturu a lexikdlne a gramatické
prostriedky pouzité v prislusnom druhu textu a na zéklade poznatkov ziskanych z analyzy textu si
osvojit konstituovanie prislusného typu textu na nemeckom jazyku.

Dosiahnuté vysledky Studijného kurzu su nasledovné:

e schopnost identifikdcie druhu textu a analyzy textu, t. j. schopnost urcit Struktiru textu
prislusného pisaného textu a identifikovat jazykové formulacie;

e sposobilost pisat prislusny druh textu;

e schopnost opravovat a korigovat pisomné texty;

e informacna gramotnost, t. j. schopnost ndjst informacie potrebné na tvorbu pisomného
textu a pracovat s nimi sebaisto a cielavedome.

V Studijnom kurze sa spracuva celkovo jedenast druhov textov v nemeckom jazyku, ktoré mozu
byt uZito¢né pri vymennom stiddiu, v profesiondlnom svete, ako aj pri dalSom Studiu. Pritom sa
podporuje aj rozsirovanie a prehlbovanie zrucnosti pisania v nemcine ako jednej z jazykovych
zrucnosti v nemcine ako cudzom jazyku. Treba tiez spomendt, ze jazykova Uroven Studentov je v
skutocnosti zvycajne odlisna, hoci jazykova Uroven B1 je stanovena ako zakladna poziadavka kurzu.
Preto sa aj v tomto $tudijnom predmete snazime o rozéirenie, prehibenie a vyvézenie jazykovych
kompetencii Studentov. Typy pisanych textov, s ktorymi sa v ramci Studijného kurzu pracuje, su
tieto:

1) zapisnica z hodiny alebo seminara - Tento typ textu sa v lotystine takmer nepouziva. Naucit
sa pisat zapisnice sa vztahuje na spoznavanie tohto druhu textu z nemeckej jazykovej oblasti,
ako aj na jeho mozné pouzitie pocas vymenného studia v nemecky hovoriacej krajine;

2) opis predmetu alebo vyrobku a jeho ndvod na pouzitie ako opis procesu- Pri vyucbe tohto
typu textu sa opis predmetu a opis procesu riesia sucasne v tom zmysle, Ze sa ma napisat
text na vSeobecné pouzivanie predmetu/zariadenia Studentmi a podobne;

3) popis diagramu alebo infografiky - Osvojenie si tohto typu textu sa javi ako mimoriadne
dolezité, ak Studenti v seminarnych pracach a v bakalarskych pracach pouzivaju nazorné
prostriedky, ktoré maju byt aj verbalizované

4) zhrnutie obsahu poviedky - Ide tiez o dalsi kultdrne Specificky typ textu v nemecky
hovoriacich krajinach, ktory sa pouziva na vyucbu pisania sekundarneho textu k literdrnemu

textu;
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5) Strukturovand reprodukcia tlaového textu - Tento typ textu je malo zndmy aj v lotySskej
jazykovej oblasti. Ziaci identifikuju tematické celky a tematické rozvijanie textu a ucia sa ich

pisomne reflektovat podla urcitej Struktury;

anglictiny, ale v nemeckom kontexte sa ucia skratit obsah textu pomocou klticovych slov
vlastnymi slovami a vhodne ho formulovat;

7) stanovisko k pisomnému vyjadreniu nazoru - Studenti uz poznaju tento typ textu z hodin
lotystiny a anglictiny, ale tu sa pokuisaju argumentacne prezentovat vlastny nazor v nemcine;

8) linedrna rozprava - Rozprava ako esej sa v lotystine povazuje len za formu eseje. Nemecké
typy diskusie su kultdrne Specifické a z tohto dévodu sa nimi zaobera aj semindr. Tu sa
vyucuju argumentacné Struktidry a tiez Struktura linedrnej rozpravy a piSe sa linedrna
rozprava na danu tému;

9) dialekticka rozprava - V tomto type textu sa dalej rozvijaju pisomné argumentacné struktury
a udi sa Struktura dialektickej rozpravy, piSe sa dialekticka diskusia na dand tému;

10) diskusia otexte - Na zdklade textu by mali Studenti spracovat a prezentovat svoj
argumentacny ndzor na dany text postupne alebo text struktirovat a napisat diskusiu k
textu;

1) recenzia na knihu alebo film - Tento typ textu uz Studenti tiez poznaju. Tu vsak existuje
moznost prezentovat skrateny obsah o nemeckej knihe alebo filme a pisomne vyjadrit
vlastny nazor.

Z uvedenych typov textov mozno usudit, ze tieto texty mozno rozdelit do troch tematickych skupin.
Prva tematickd skupina sa zaoberd druhmi textov s funkciou odovzddvania informdcii, ¢o je Ucelom
textov ako su protokol a opis. Druhd skupina je urend na analyzu primarneho textu a pisanie
sekunddrneho textu (zhrnutie obsahu, reprodukcia textu, zhrnutie a vypoved). Tretia skupina je
urcend na pisanie argumentacnych typov textov ako su tri typy rozpravy a recenzia.

V Uvodnom seminari sa Studentom predstavi prehlad druhov pisanych textov a rozoberie sa ich
funkcia a pouzitie. Dalej sa rozobert druhy textov, ktoré st typické pre nemecku jazykovu oblast,
ale v lotySskej jazykovej oblasti si menej zname, napriklad zapisnice z vyucovacich hodin alebo
seminarov, Strukturovana reprodukcia textu a typy rozprav. Uvedie sa aj plan seminara: kazdy typ
textu sa spracuje na zaklade prikladu textu z nemeckej jazykovej oblasti, a to tak, ze sa analyzuje
priklad textu podla jeho funkcie, formalnej a obsahovej Struktury (pripadne aj podla tematickych
celkov), lexikalnych a gramatickych jazykovych prostriedkov. Vysledky analyzy sa sumarizuju spolu
so Studentmi. Okrem toho su Studenti obozndmeni s uz existujucimi pokynmi na pisanie prislusného
druhu textu. Na tento Ucel sa venuju fazam pisania, ako je planovanie, pisanie, opravovanie a

korigovanie. Okrem toho su predstavené tri typy pomocok na pisanie.
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Jednou zo skupin pomdcok na pisanie su slovniky, ktoré su k dispozicii v tlacenej alebo digitainej
podobe. VVyhody online slovnikov s tieto:

e Obsahuju rozsiahle jazykové informacie o klucovych slovdch, t. j. informacie o
vyslovnosti, pravopise, gramatike, vyzname, synonymdch, frekvencii, jazykovych
prikladoch, typickych kolokacidch, obrazkoch atd.

e Sl tiez neustdle aktualizované a dopifiané.

Z digitdlnych dvojjazy¢nych slovnikov a prekladovych slovnikov, ktoré su k dispozicii ako
pomdcky pri pisani, mozno odporucit tieto zdroje:

e dvojjazycné online slovniky, ako napriklad "Latviesu - vacu vardnica" (nemecko - lotyssky
slovnik) v databdze "Letonika" [URL 2]. V tomto slovniku moZno zvy¢ajne vyhladat nemecky
ekvivalent. Casto véak treba ndjdeny ekvivalent este overit v jednojazyénych nemeckych
slovnikoch, pretoze tento digitdlny lotySsko - nemecky slovnik vychddza z tlaceného
vydania slovnika s 31 000 heslami z roku 2001 (LVV 2001);
ucila anglictinu ako svoj prvy cudzi jazyk a angli¢tina je v nasom globalizovanom svete
dominantnd, hladanie nemeckého ekvivalentu prostrednictvom anglického jazyka v
bezplatnom online slovniku mozno povazovat za uzitocné a cielené. Anglicko-nemecky
slovnik od spolocnosti Langenscheidt ponuka nielen nemecké ekvivalenty kiticovych slov,
ale aj ich synonyma, typické kolokacie a jazykové priklady atd;

e Online slovnik PONS [URL 4]. Tento slovnik ponuika podobné informacie ako Langenscheidt
online slovnik, navyse obsahuje preklady textov a konjugacné tabulky slovies;

e LEO - slovniky [URL 5]. Tento slovnik ponuka podobné informacie ako online slovniky
Langenscheidt a PONS. Tento zdroj vsak ponuka Sirsi rozsah kolokacii klu¢ovych slov s inymi
Castami redi, ako aj jazykové priklady a frazy.

Za digitdlne pomocky na pisanie sa povazuju aj vseobecné nemecké jednojazycné slovniky, ktoré
poskytuju aj rozsiahle jazykové informdcie o klucovych slovach. VacSinou sa Studentom na
vypracovanie pisomnej prace odporucaju dva online slovniky:

¢ Duden online slovnik [URL 6]. Slovnik obsahuje rozsiahle informacie o nemeckych heslach,
t.j. pravopis, gramatiku, vyznam, synonyma, typické kolokacie, frekvencny tdaj atd.

e DWDS - Digitalny slovnik nemeckého jazyka [URL 7]. Tento slovnik poskytuje aj jazykové
informacie vratane lexikdlnych poznatkov o nemeckej slovnej zdsobe v stcasnosti a v
minulosti. Na rozdiel od Duden online slovnika je mozné zistit nielen typické pouzitie
slova, ale aj pouzitie slova v textovych korpusoch.

Programy na preklad textov mézu pomoct tiez pri formuldcii pisanych textov. V praxi sa pri

tvorbe textov pouzivaju rozne programy na preklad textov. Na jednej strane pomahaju pri
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formulovani fraz a jednotlivych Casti textu, na druhej strane vSak treba poznamenat, ze cely text
alebo celé vety z iného jazyka do nemciny sa pomocou prekladatelského programu nedaju vzdy
kvalitne prelozit. Treba spomenut, Ze strojovy preklad z malého jazyka, akym je lotystina, do
nemciny zvyCajne neposkytuje optimdlny vysledok, najma ak sa prekladaju celé vety. Takéto
prelozené texty si zvycajne vyzaduju zdihavii posteditaciu, t. j. Upravu a opravu. Napriek tomu
mozno na vyhladavanie kolokdcii, frdz a Casti viet pouzit aj programy na preklad textu, avsak s
kritickym vyhodnotenim a kontrolou pomocou jednojazycnych slovnikov a dostupnych textovych
korpusov (napr. DWDS) a pod. V tejto suvislosti mozno odporucit dva programy na prekladanie
textov:

e DeepL [URL 8]. Tento program strojového prekladu pomaha prekondvat jazykové
bariéry pomocou umelej inteligencie;

e Matecat [URL 9]. Ide o bezplatny a volne dostupny online nastroj CAT a prekladatelsku
platformu zaloZend na strojovom uceni a analyze velkého mnoZstva dat, ktord je
dostupna pomocou prehliadac¢a Google Chrome.

Umeld inteligencia ¢oraz viac prenika do nasho Zivota, vratane studia, a tiez pri pisani roznych textov
a druhov textov. ChatGPT [URL 10] je napriklad pokrocily chatovaci bot, ktory tvori texty podobné
ludskym v r6znych jazykoch vratane nemciny. Pre univerzity tento chatovaci bot predstavuje nové
vyzvy, ako zabezpecit a hodnotit samostatné pisomné prace studentov. V univerzitnom prostredi
sa uz rozvijaju diskusie o obmedzeni a zakaze pouzivania ChatGPT, napriklad v Holandsku [URL 11],
Francuzsku [URL 12], USA [URL 13] atd.

Na poslednu fazu pisania, a to reviziu a opravu textu, su k dispozicii rozne nastroje. V prvom rade
mozno na gramatickd, ale aj pravopisnu a interpunkénd kontrolu v nemeckom jazyku pouzit textovy
editor Microsoft Word. Gramatickud a pravopisnu kontrolu textu ponukaju viaceré webové stranky,
napr:

e Duden Mentor [URL 14],

e Scribbr [URL 15],

e LanguageTool [URL16],

e Kontrola pravopisu24 [URL17] a'i.

Nakoniec sa rozoberaju formdlne poziadavky na pisanie a odovzddvanie pisomnych prac.
Studentské prace sa prevazne odovzdavaiju ako subor vo formate Word alebo ako stibor v Google
Docs prostrednictvom e-mailu, na disku Google alebo na platforme Moodle. PouZzivanie sluzby Disk
Google, platformy Moodle alebo podobnej zdielatelnej platformy ulahcuje zhromazdovanie a tiez
opravovanie studentskych prac.

Struktira seminarnych blokov je nasledovna:
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Analyza odovzdanych opravenych prdc: najprv sa analyzuji prdce vypracované
Studentmi podla ich Struktury, formulacii a spdsobu vyjadrovania, pouzivania lexikalnych
prostriedkov a kolokacii, gramatickej a pravopisnej spravnosti. RieSia sa interferencné
chyby v jazykovej kombindcii nemcina - lotystina. Po analyze chyb mali Studenti vzdy
moznost predlozit svoje opravené prace. Niekedy sa na seminari méze vyuzit aj vzdjomna
oprava prac studentov, hlavne dryvkov.

Potom sa na zaklade prikladu textu analyzuje dalsi typ textu. Postupuje sa podla tejto
schémy: funkcia a/alebo situacnost druhu textu, Struktdra textu (napr. hlava zapisnice zo
semindra, Uvod, hlavnd Cast, zaver zapisnice), lexikdlne prostriedky, kolokacie a frazy,
gramatické vlastnosti (napr. pouzivanie ¢asov a rodu atd.).

Nasledne su uvedené didaktické materidly a tipy na pisanie prislusného druhu textu.
Videondvody a tipy mozno tiez pouzit ako doplnkové materidly.

Nakoniec sa stanovi uloha na pisanie prislusného druhu textu s odkazom na funkciu

alebo situacnost textu, ktory sa ma napisat.

Z dostupnych didaktickych a ucebnych materidlov mozno vyuzit nasledujice digitalne zdroje o

pisani roznych typov textov v nemcine:

webova stranka "teachSam" [URL 18]. Tu su k dispozicii r6zne materidly na vyucbu
nemciny vratane pisania [URL 19]. MoZno tu ndjst didaktické materidly, schémy,
pracovné listy a tiez vzorové priklady pre vsetky uvedené typy textov.

webova stranka "Studyflix" [URL 20]. Ndjdete tu kratke videomateridly o druhoch textov
a sprievodné ucebné a vyucbové materidly na pisanie tychto textov: protokol, opis
postupu, zhrnutie, vypoved, typy rozpravy, recenzia atd. Videomaterialy su urené najma

ako ilustracia k uz poskytnutym navodom na pisanie.

Pri vyucbe pisania sa mozu pocas seminara vyuzivat aj rozne vzdeldvacie platformy a tiez

spolo¢nd praca so studentmi. Ako priklad uvddzame nasledujuce vzdelavacie platformy a softvér:

vzdeldvacia platforma "Moodle", na ktorej je mozné ukladat studijné materidly tematicky
alebo kalendarne. "Moodle" pritom ponuka aj moznost nahrat pracu studentov, opravit
ju s pripadnymi komentarmi a udelit hodnotenie prislusnej prace.

Pomocou sluzby Google-Doc je mozné vytvarat online dokumenty a v redlnom Case ich
spolocne a kooperativne vypracovavat a upravovat. Pomocou Google-Docs mozno na
seminari spolocne online upravovat, opravovat a analyzovat nespravne vety a kolokacie,
gramatické a pravopisné chyby, ako aj interferencné chyby.

Softvér "Padlet" [URL 21] mozno pouzit na spolo¢né vyhladavanie faktov, dokazov a
prikladov a tiez na zhromazdovanie a triedenie argumentov pri pisani typov rozpravy.

Tento softvér ulahcuje vizualizaciu zhromazdeného a roztriedeného materidlu.
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e ZUM-Pad je webova stranka uzito¢nd na pisanie, na ktorej moze sucasne spolupracovat
niekolko ludi z roznych zariadeni. Pristupny je aj panel chatu, ktory mozno pouZit na
komentdre. Proces pisania je mozné sledovat krok za krokom. Jednotlivych pisatelov
alebo ich prispevky mozno identifikovat podla mena a farby pisma. Grafiku a obrazky nie
je mozné vkladat. Obsah moZno exportovat ako stbory TXT, Word alebo PDF. ZUMpad
ma vlastnd, jednoduchu adresu, ¢o je rozdiel oproti Google Doc [URL 22]. ZUM-Pad
mozno pouZit na spolo¢né pisanie, analyzu chyb a Upravu a opravu textu alebo jeho ¢asti.

e HS5P [URL 23]. Tento interaktivny softvér umoziuje vytvarat suhrny so zadanim. Mozno
tu zadat aj potrebné body alebo klticové body pre Studentov. Takisto je mozné hodnotit

vykon Studenta.

Na zdver mozno zhrnut, ze ucenie sa pisat rozne typy textov v nemcine ako cudzom jazyku suvisi
prevazne s roznymi predpokladmi. Na jednej strane su to vedomosti o pisani - "ide o vedomosti o
Strukturach spisovného jazyka (zasady tvorby textu), vedomosti o normach spisovného jazyka,
ortografické vedomosti, ako aj vedomosti o stratégiadch a technikach ucenia sa pisania a vedomosti
o zavaznych kultirne Specifickych konvencidch pisania" (Bohn 2001, s. 929). Na druhej strane je
uzitocné optimadlne a ucelné vyuzivanie pomocok na pisanie, ako su tlacené slovniky a online
slovniky, starostlivé a kritické vyuzivanie programov na prekladanie textov a vyuzivanie programov
na opravu textov. Okrem toho délezitd dlohu zohrava aj vyber a preskimanie pouzitelnosti r6znych
uz dostupnych didaktickych online u¢ebnych materidlov na pisanie réznych typov textov. Na
sucasnych hodindch pisania textov je nevyhnutné aj vyuzivanie vyucbovych platforiem, nastrojov a
softvéru na ukladanie Studijnych materidlov a prac Studentov, na spolo¢né pisanie a vyhladavanie

informacii atd.

4 Iné formy Stadia na podporu zrucnosti Studentov v oblasti pisania

4.1 Projektova praca s KoGloss

Jazykovo-didakticky koncept KoGloss bol vyvinuty v ramci projektu financovaného Eurépskou
komisiou "Konstrukéné glosare pri vyucbe odborného jazyka - nemcina, estdncina, lotysting,
litovcina" (2011 az 2012). Cielom tohto pristupu je rozvijat a testovat moznosti nezavislého skimania
jazykovych vzorov (konstrukcii) so zameranim na ich identifikdciu v digitdlnych textovych
korpusoch s naslednym opisom a zdznamom v glosaroch (pozri priru¢ku "KoGloss: kolaborativne
korpusové konstrukéné glosare pri Studiu cudzich jazykov na vysokych skoldch a v praci" [URL 24]).

Koncepcia tohto pristupu je zalozend na tvorbe a analyze korpusov, jeho cielom je vedomé zapojenie
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Studentov do prace s jazykovym materidlom. Pristup KoGloss mozno zaradit do kategdrie ucenia sa

na zaklade udajov (data-driven learning) (Dubova / Proveja 2016, s. 100).

Na podporu a osvojenie si zru¢nosti v pisani mozno KoGloss vyuzit v projektovej praci alebo v

Studentskej vedeckej praci ¢i v semindrnej alebo bakaldrskej praci. Mozno ho pouzit nasledovne:

1. Najprv by sa mal vytvorit korpus, t. j. zbierka autentického jazykového materidlu, ktory je k
dispozicii v elektronickej podobe a pokryva prislusnd jazykovu alebo tematickd oblast. Tu
by sa mohli vytvorit korpusy pre konkrétne typy pisanych textov, napr. korpus s
obchodnymi listami (dopyt, ponuka, staznost atd.), korpus so vSeobecne vyuzitelnymi typmi
textov ako je pozvanka, sprava o pocasi, kuchdrsky recept atd. alebo korpus s vedeckymi
textami ako su semindrne prace, bakaldrske prace atd. Vo vyucovani cudzich jazykov to
mozno urobit dvoma spdsobmi: bud zbierku prislusnych elektronickych odbornych textov
vopred zaznamena ucitel, alebo sa textovy korpus vytvori v ramci spoluprace so Studentmi.
2. Druhym krokom je digitdlna analyza textu pomocou volne dostupného softvéru. V pristupe
KoGloss bol pouzity softvér AntConc [URL 25]. Dostupné ndstroje umozruju na zaklade
dotazov vytvarat zoznamy slov, klastery, konkordancie, kolokacie a podrobny pohlad na
kontexty vysledkov vyhladdvania. Urcenim lexikalnych informdcii z vytvoreného korpusu
mozno identifikovat Casto pouZzivané slovd a ich kolokacie, recové vzory a konstrukcie z
pisanych textov. Vysledky mozno zaznamenat do slovnika alebo vytvorit zoznam ako

pomocku pri pisani prislusného typu textu.

Paralelné korpusy mozno tiez vytvorit v dvoch jazykoch pre jeden druh textu a analyzovat ich
pomocou digitdlneho softvéru s ohladom na jazykové vzory alebo konstrukcie. Vysledky
vyhladavania z tychto paralelnych korpusov mézu prispiet ku kontrastivnym stddidm o prislusSnom
type pisaného textu a tiez poskytnut poznatky o formuldcii jazykovych vzorov a konstrukcii pri

pisani tohto typu textu v oboch jazykoch.

Korpusové analyzy spolocnych jazykovych vzorcov poskytuje aj ovela viac informdcii
sémantickej, Stylistickej a pragmatickej povahy ako klasické lexikografické zdroje. Treba tiez
spomenut, Ze pristup KoGloss podporuje u Studentov aj schopnost spoluprace a timovej prace,

lingvistické vyskumné zrucnosti a analytické schopnosti.

4.2 Kulturbasar - interkultarny blog o kultire

Od jari 2017 do jesene 2020 sa Vysoka skola vo Ventspilse zicastrhovala na medzinarodnom blogu
"Kultdrny bazar". Na projekte sa zdcastnili tieto vysokoskolské instittcie: Hogskolan Dalarna/Falun

(Svédsko), University of Tampere (Finsko), University of Vaasa (Finsko) a Viysokd skola Ventspils
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(LotySsko). Cielom projektu bolo zabezpecit kultdrne stretnutia presahujice hranice jednotlivych
Statov. Kazdy semester bola najprv na "Wikispace", neskor na "Wordpress" vytvorend webova
strdnka projektu pristupna len zdc¢astnenym studentom a vyucujucim, na ktorej si Studenti mohli
pocas Siestich tyzdnov v kazdom z jarnych a jesennych semestrov vymienat svoje ndzory v pisomnej
forme na vytvorené kategdrie. Kategdrie vychddzali z kultury a kazdodenného Zivota Studentov a
boli nasledovné:

e Nemecky hovoriaci svet

e Kultdrne omyly

o Zazitky z cestovania

e Spomienky na detstvo

e Chcel(a) by som vediet...

e Byt stastny - ¢o to znamena?

e Toto ma teraz zaujima...

e Recepty a kulinarstvo

e Preco studovat nemcinu? Kariérne vyhliadky

e Studentsky Zivot

e Identita a domov

e Udrzatelnost

e Rodina a jej tradicie

e InSpirujuce osobnosti

e Filmy alebo knihy, ktoré ta oslovili

e Zdravy zivotny Styl

e Zaujmy a konicky

e Tvoj denny rezim

Raz tyzdenne museli Studenti napisat blogovy prispevok v rozsahu priblizne 150 slov o jednej z volne
zvolenych kategdrii. K blogovému prispevku mohli pripojit aj obrazok, video alebo kresbu. V zaujme
vymeny nazorov na kultdrne zamerané témy alebo kategdrie bola na webovej stranke projektu aj
moznost komentovat prispevky ostatnych. Cielovym jazykom blogu bola nemcina a praca
prebiehala po konzultdcii s ucitelmi.

Prispevky a komentdre na blogu sa tykali predovSetkym interakcie a nie pravopisu alebo
gramatiky. V projekte islo predovsetkym o to, aby Studenti Studujici germanistiku v inych krajinach
mohli medzi sebou komunikovat pisomne a vyjadrovat a zdielat svoje nazory, pohlady a dvahy v
nemcine (pozri obr. ¢.1). Pedagdgovia len citali blogové prispevky a komentdre a zabezpecovali tcast

Studentov.
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Obrazok ¢. 1. pohlad na webovu stranku projektu z jari 2020

Po kazdom semestri sa medzi zi¢astnenymi Studentmi uskutocnil prieskum. Tu je niekolko

komentdrov lotySskych Studentov:

e Prilezitost spoznat Studentsky Zivot, kazdodenny Zivot a ndzory z inych krajin;

e \/ymena skisenosti s ostatnymi Studentmi, ktori tieZ Studujd nemcinu;

e Komunikacia prebiehala v nemeckom jazyku, ¢o ndm umoznilo zlepsit nase jazykové
znalosti;

e Moznost spoznat nové kultudry prostrednictvom prispevkov;

e Vynikajuca prileZitost, ako zatraktivnit Stddium, kreativne domace ulohy;

e Bolo velmi dobré, Ze po kazdom prispevku bola moZnost diskusie, mohli ste si vymenit

skdsenosti, niekomu poradit, jednoducho vyjadrit viastny ndzor.

Po prieskume medzi Studentmi sa projektova praca hodnotila medzi pedagdégmi. Ndsledne sa v
kazdom z nasledujucich semestrov vykonali potrebné zmeny na webovej stranke projektu. Vacsinou

iSlo o kategdrie, ktoré sa v priebehu projektu menili, Casto sa robili aj technické vylepsenia.

Projekt sa realizoval s velkym nasadenim zapojenych pedagdgov. Ucitelia pozorovali ¢innost
Studentov z Uzadia, ale hodnotenie vykonu Studentov na kultirnom blogu bolo zaclenené ako

sucast studijného predmetu prislusného vyucujuceho.

Celkovo mozno povedat, ze tento projekt umoznil Studentom z r6znych krajin komunikovat

pisomne v nemeckom jazyku prostrednictvom interakcie. Hoci jazykova spravnost nebola v popredi,
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Studenti sa aj tak mali snazit prezentovat vlastné nazory a vyjadrenia v pisomnej podobe tak, aby
boli zrozumitelné pre ostatnych komunikacnych partnerov a ¢o najspravnejsie. ISlo aj o tvorivu
Ulohu, t.j. raz tyzdenne napisat prispevok do jednej z volne zvolenych kategdrii a nasledne napisat
komentdre k inym prispevkom. Bola to zaroven dalsia prilezitost, ako si v spolupraci s ostatnymi

Studentmi zlepsit a rozvijat vlastné zrucnosti pisania v nemeckom jazyku.

5 Zaverecné poznamky

Ziskanie pisomnych kompetencii v cudzom jazyku je ¢asto vyzvou, ktord mozno ziskat aj u¢enim sa
praxou, tzv. Learning by Doing. Ako vsak uz bolo uvedené vyssie, vyucba kompetencie pisat moze
byt zamernd a cielavedomd prostrednictvom poznatkov o texte, didaktickych ucebnych a
vyucovacich materidlov, pomocou pomocok na pisanie a nastrojov a softvéru na kooperativne a
kolaborativne Studium. Na podporu pisomnych kompetencii Studentov mozno vyuzit aj rozne formy
projektovej prace. Tie robia Stddium viac zivsim, zaujimavejsim a tvorivejsim.

Studenti a pedagdgovia maju k dispozicii velmi siroku $kalu pomédcok na pisanie. Na dosiahnutie
uspesnych vysledkov pri pisani by sa vsak tieto digitalne pomdcky mali kriticky zhodnotit. Iba tak
sa da zmysluplne a cielene osvoijit si kompetenciu pisania v nemcine ako cudzom jazyku.

Pri pouzivani nastrojov a softvéru je tiez dolezité zvazit, o sa da dosiahnut pomocou tohto média
z hladiska obsahu a ako sa daju zlepsit zru¢nosti Studentov v oblasti pisania. Pouzivanie tychto médii
zavisi aj od toho, Ciide o prezencnu alebo online vyucbu.

V sucasnosti, ale este viac v buducnosti, je otdzkou, do akej miery moze umeld inteligencia
pomahat pri pisani textov a Ci je mozné jej sluzby obmedzit alebo dokonca zakazat na univerzitnej

drovni.
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Medialna didaktika a ziskavanie odbornych jazykovych kompetencii

v studiu germanistiky

Eglé Kontutyté, Univerzita Vilnius, Litva

1 Uloha "vzdeldvania v digitilnom svete" v odborne zameranom vyucovani

cudzich jazykov

KedZe svet sa stava globalnejsim a technologicky vyspelejsim, fudia potrebuju nové kompetencie. VV
roku 1997 iniciovala OECD projekt Definicia a vyber klic¢ovych kompetencii (DeSeCo) zamerany na
vyskum novych kompetencii, pretoze podla ministra Skolstva OECD "udrZatelny rozvoj a socidlna
sudrznost [...] v rozhodujucej miere zdvisia od kompetencii celej populdcie - pojem 'kompetencie'
zahffa vedomosti, zru¢nosti, postoje a hodnoty" (DeSeCo 2005, s. 6). Podla projektu DeSeCo sa
kompetencie chapu ako vyuZivanie vedomosti, kognitivnych zru¢nosti a spravania (hodnét,
postojov, pocitov) na pInenie tloh (DeSeCo 2005, s. 6). Jednou z troch skupin klicovych kompetencif
klasifikovanych v projekte DeSeCo je "interaktivne pouzivanie médii a prostriedkov", ktoré zahrfiia
technoldgie a jazyky (DeSeCo 2005, s. 7). Klucové kompetencie vypracované v ramci projektu
DeSeCo by mali sluzit na rieSenie vyziev neustale sa meniaceho sveta, ktory vytvaraju rychlo sa
meniace technoldgie, spolocnosti, ktoré sa stali multikultdrnymi, a vzajomny vplyv globalizacie
(DeSeCo 2005: 9).

Z tohto dovodu sa medialna kompetencia moze a mala by sa vyucovat aj vo vyucovani cudzich
jazykov. KedZe v didaktike médii sa médium chape ako prostriedok na sprostredkovanie informécii,
ktorym je napriklad aj kniha, a zaroven sa Casto redukuje na pracu s analégovymi a digitalnymi
médiami, termin medialna kompetencia je v mnohych ohladoch kritizovany (porov. Kerres 2018, s.
65 - 66). Okrem toho Kerres (2018, s. 66) upozorfiuje, Ze pri terminoch "digitalna kompetencia" a
"digitalne vzdeldvanie" neexistuje opozicia "analdgova kompetencia" a "analégové vzdelavanie".
Preto sa v nadvdznosti na strategicky dokument ministra kultury Spolkovej republiky Nemecko
zavadza pojem "vzdeldvanie v digitalnom svete" (porovnaj Kerres 2018, s. 66-67). Napriek uvedenej
kritike tykajucej sa pojmov "medidlna kompetencia" a "digitdlna kompetencia" by sa v ramci
"vzdeldvania v digitdlnom svete" dalo hovorit o vyuCovani medidlnej gramotnosti a digitalnej

gramotnosti, ktoré by si mali ndjst miesto aj vo vyucovani cudzich jazykov.
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Vzdeldvanie v digitdlnom svete by malo zohravat osobitnd dlohu v odborne zameranom
vyucovani cudzich jazykov, pretoze pouzivanie digitdlnych médii je coraz dolezitejSie v
kazdodennom profesiondlnom Zivote, ¢o Uzko suvisi s vyucovanim odborného jazyka. V rdmci studia
dosledku urcovania profesijnych profilov germanistov a nasledne aj Studijnych programov
germanistiky prispésobenych podmienkam trhu prace maju odborné jazyky Coraz doleZitejSie
miesto (porovnaj Haf3, Zeimantiené, Kontutyté 2020; Masiulionyté, Sileikaité-Kaishauri 2020;
Kontutyte 2021).

Z toho mozno vyvodit zaver, ze Studenti germanistiky si musia okrem iného osvojit aj odborné
jazykové kompetencie, ktora sa podla Buhlmanna a Fearnsa (2018, s. 18) chdpu ako "jazykova
schopnost konat v predmete" alebo podla Efinga a Kiefera (2018, s. 178) "jazykova kompetencia

konat v predmetovom diskurze".

2 Vyhody medialnej didaktiky vo vyucovani (odborne zameraného) jazyka

Popri skepse a eufdrii z vyuzivania médii vo vyucovani cudzich jazykov, po kritickom zhodnoteni
vyuzivania médii vo vyucovani cudzich jazykov, didaktici cudzich jazykov vyzdvihuji tlohu novych
médii (porovnaj Beifswenger, Knopp 2019, s. 10-11). Ako pridant hodnotu medidlnej didaktiky Roche
uvddza nasledujuce body: "optimalizacia logicko-administrativnych aspektov, podpora prenosu
vedomosti, vyucba kompetencii konat, podpora kompetencii k uceniu, individualizacia a
intenzifikdcia ucenia sa prostrednictvom modelovania prirodzenych kognitivnych procesov
spracovania jazyka" (Roche 2018, s. 241)".

Pri rieSeni uvedenych aspektov v suvislosti s odborne zameranym vyucovanim jazykov v rdmci
vyuky nemeckého jazyka ako cudzieho jazyka (tzv. DaF) je potrebné zddraznit predovsetkym prenos
vedomosti, pretoze podla Rocheho (2008, s. 18) nové média spristupnuju studentom odborné
obsahy, ktoré pedagdgovia nemaju. Ako priklad Roche (2008, s. 18-19) uvadza odborné a profesijné
jazykové moduly nemeckého a cudzieho jazyka vzdeldvacej platformy Deutsch-Uni (DUO), ktoré
vyvinuli medidlni didaktici a odbornici. Daldim aspektom, ktory zohrava déleZitd Glohu v odborne
zameranom vyucovani DaF, su digitalne slovniky, ktoré slizia ako u¢ebné pomacky, ale neskor aj
ako pracovné nastroje pri autentickom pouzivani nemeckého jazyka v kazdodennom

profesiondlnom Zivote (porov. Roche 2008, s. 26). Roche (2008, s. 26) spomina "Digitalny slovnik

1 Z priestorovych dévodov sa tymto bodom nebudeme podrobnejsie venovat.
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nemeckého jazyka" (www. dwds.de)? ako ucebny nastroj. Dolezitou vyhodou novych médii pri
vyucovani odbornych jazykov je aj "dynamika médii a pozndvanie", ktoré sa uplatriuje pri "tvorbe
dynamickych slovnikov, vizualizacii gramatickych pravidiel a pri zaobchadzani s textom ako s
procesom" (Roche 2008, s. 33).

Z oblasti medidlnej didaktiky, ktoré uvadza Roche (2008, s. 34-46), je v odborne zameranom
vyucovani cudzich jazykov mimoriadne doleZity vyvoj dynamickych slovnikov, spracovanie obrazu
a textu a zaobchadzanie s textom ako s procesom. Kedze vyucba odbornej slovnej zasoby je jednou
z Uloh na hodindch odborného jazyka DaF, vizudlny dynamicky tezaurus postaveny na modeli
mentalnej lexiky by mohol zefektivnit osvojovanie odbornej slovnej zdsoby Studentmi. Pridanou
hodnotou obrazového a textového spracovania v procese osvojovania si odborného jazyka je, ze v
niektorych predmetoch a ich odbornych jazykoch (napr. v odbornych jazykoch vedy prirodnych vied
a techniky) je jednoduchsie prepojit dolezité obrazové formy reprezentacie s jazykom.
Hypertextové programy mézu pomoct studentom [ahSie pristupovat k zloZitym textom predmetov.

Buhlmann a Fearns (2018, s. 245) medzi dalSimi zasadami odborne orientovaného vyucovania
cudzich jazykov uvadzaju aj vyucCovanie makkych zrucnosti, medzi ktoré patria aj medidlne
kompetencie a ktoré zohrdvaju délezitu ulohu v Studiu a kariére. Efing a Kiefer vo svojej publikacii
este pred pandémiou upozoriuju, Ze v odborne orientovanom vyucovani cudzich jazykov moze byt
uzitocné "podporit existujuci repertoar vyucovacich a u¢ebnych metdd elektronickymi u¢ebnymi
prostrediami a systémami riadenia vyucby s cielom ulah¢it autondmny proces ucenia a individualne
vzdeldvacie cesty" (Efing, Kiefer 2018, s. 189).

3 Digitalne média v odborne zameranom vyucovani DaF

V nasledujucej kapitole st na zaklade prikladov predstavené digitalne zdroje a mozné ulohy, ako aj

napady na tvorbu digitalnych kurzov v odborne zameranej vyucbe cudzich jazykov.

3.1 Digitalne slovniky ako digitalne vzdelavacie nastroje

Ako bolo uvedené v predchadzajucej kapitole, podfa Rocheho (2008, s. 26) sa digitdlne slovniky

povazuju za ucebny ndstroj, ktory sa moze pouzivat na hodinach odborného jazyka DaF.
Slovnikovy portal "Wortschatz Leipzig" ako jeden z digitdlnych slovnikov méze sldzit na

didaktické ucely. V "Wortschatz Leipzig" sa Studenti mo6zu oboznamit s kolokdtormi a prikladmi

2 Podrobnejsie informécie o ucebnych poméckach pouZivanych pri vyucbe odbornych jazykov budid uvedené v
nasledujucich kapitolach.
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pouzitia lexém, ktoré si dolezité pri tvorbe odbornych textov. Prikladom moéze byt lexéma

Wachstum - rasts jej kolokdtormi, napr. silny, roka zrychlit (pozri obrazok 1):
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. .
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Obr. 1: Slovny graf v "Wortschatz Leipzig": https://corpora.uni-leipzig.de/de/res?cor-
pusld=deu_news_2021&word=Wachstum (31.1.2023))

Ak Studenti dostanu podrobnejsie informacie o slovnom profile Wachstum, dalSia dloha méze byt
formulovana ako hladanie najcastejsie sa vyskytujucich kolokatorov. Potom sa hladajd kolokatory s
ich frekvenciou poufzitia, pricom je vidiet, Ze lexémy, ktoré sa najcastejsie vyskytuju s podstatnym
menom, sU Prozent, exponentiella Quartal (pozri obr. 2):

a Worter gemeinsam im Satz (5 )

das (9.802), Prozent (9.749), exponentielles (4.897), Quartal (3.971), starkes (3.915), ein
(3.556), Jahr (3.509), von (3.221), o sches (3.061), exponentielle (3.040), weiteres
(2.747), erwartet (2.398), beschle 2n (2.304), Unternehmen (2.282), rechnet (2.247),
nachhaltiges (2.179), 2021 (2.172), exponentiellen (2.096), profitables (1.987), einem
(1.857), und (1.803), Wirtschaft (1.720), kraf 1.6786), organische (1.675), fur (1.548),
Umsatz (1.548), Das (1.422), starke (1.339), Unternehmens (1.326), China (1.286),

s (1.272), Prog (1.262), verzeichnete (1.254),
Bruttoinlandsprodukts 2020 (1.229), wirtschaftliches (1.219), exponentiellem
(1.208), im (1.196), Volk: chaft (1.162), IWF (1.138), zweistelliges (1.094), Wohistand
(1.075), prognostiziert (1.046), starken (999), verzeichnet (984), deutliches (982), Analyst
(965), Profitabilitét (965), Gesamtjahr (962), Innovation (944), Vorjahr (943), Akquisitionen
(941), kinftiges (939), Beschaftigung (931), organischen (907), BIP (886), verzeichnen
(880), Halbjahr (868), zul ges (845) verlangsamt (835), beschleunigt (834), Zukiufe
(827), stetiges (788), (784), Wahrungsfonds (768), 2022 (767), durch (758),
Okonomen (756), schnelles (747), vorantreiben (740), Inflation (734), jéhrliches (725),
organischem (724), Entwicklung (724), um (702), erwarten (698), entspricht (694), férdern
(693), rasante (691), Geschéftsjahr (675), weiterem (658), Analysten (656), bremsen (638),
CEO (618)

Investitionen (1.283), rasante:

v

<10 +25

Obr. 2: Zoznam kolokatorov v "Wortschatz Leipzig": https://corpora.uni-
leipzig.de/de/res?corpusld=deu_news_2021&word=Wachstum (31.1.2023)

V dalSom kroku mézu Studenti urcit kolokatory vyskytujlce sa vpravo a vlavo. Vysledky vyskumu

ukazuju, Ze najcastejsie sa vyskytujuce adjektivne privlastky st exponentiell, starka organisch (lavé
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kolokatory) a lexéma Wachstum sa casto pouziva vo vete so slovesami verzeichnen, beschleunigen,

ankurbeln a vorantreiben (pravé kolokatory) (pozri obr. 3):

Links Rechts
a Signifikante Nachbarn
(20.122), ex (6.802), kes (6.185), w
(4.417), (4.385), (4.257), ex Links Rechts
(3.058), (2.854) (2.637), &
ke (2.077), wirt (1.977) (1.912), ox (8.723), des (4.070), der (2.168) (1.787), im (1.758), in (1.022), bei (796), zu (1
e (A, ! (692), verze (456), um jeden Preis (424) eunigen (357
26( k 217), ®en (1 ) 3 4
} ‘1526= s 2155, st (06 en (351), ankurbeln (336), verze te (280), vorantreiben (280), beitragen (i
o5 (865). & o 3t (262), anzukurbeln (260), (260), erz (258), investieren (256)
(671). g (64 (253), ver (249), erzielt (247) es (240), sig t(216),
(579). en (215), finanzieren (201), erwartet (183), generieren (171), seit (171), fordern (1
(523) ebt (155), (143), voraus (142), v ten (139), gege er (137), weiter (135
(448) chtet (129), getrimmt (129), g et (127), beschieunigt (123) en (1
409), (114), vert t (113), beschert (108), fort (108), fortzusetzen (107), verholfen (1
(387) (382), (101), generiert (101), dirfte (101), investiert (100), beim (99), re (97), sel (§
1305)‘]‘€ (95). prognostiziert (93), verhelfen (89)
(283), zuk 10
(234
o5 (218)
(201), (198),
(191), frist 3
(180), (178),
(166),
(155) zweistelig

Obr. 3: Zoznam kolokatorov v "Wortschatz Leipzig": https://corpora.uni-
leipzig.de/de/res?corpusld=deu_news_2021&word=Wachstum (31.1.2023)

Pri tvorbe textov v odbornom jazyku su kolokdcie podstatnych mien a slovies velmi dbleZité, pretoze
kolokacie sa ucia ako celok anemali by sa automaticky prenasat jednotlivé casti kolokatora z
jedného jazyka do druhého. Na zvySenie povedomia o kolokdcidch ako jazykovej jednotke, ktord je
potrebné ucit pri osvojovani si jazyka, méze byt u¢ebnou poméckou aj digitalny slovnik. Pri skdmani,
ktoré slovesa tvoria typické spojenia s podstatnym menom Dienstleistung, ndjdeme v profile slov

DWDS kolokatory anbieten a erbringen (pozri obr. 4):

Typische Verbind zuDi

(berechnet)

¢ anbieten angeboten

:nd haushaltsnah

korpernah

untemehmensbezogen unternehm

nortnah

Obr. 4: Kolokdtory v DWDS: https://www.dwds.de/wb/Dienstleistung (23.01.2023))

Pri vyhladavani v slovnom profile lexémy Dienstleistung najdeme aj dalSie slovesné kolokatory,

napr. einkaufen, verbessern, bereitstellen (pozri obr. 5):
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ist Akk./Dativ-Objekt von & logDice 13 Freg.

’I

1. erbringen 8.7 1591 *
2. anbieten 85 2943
3. bieten 6.2 1915
4. einkaufen 5.6 135
5. offerieren 5.2 103
6. verkaufen 4.5 251
7. verbessern 4.5 141
8. bezahlen 45 156
9. auslagern 4.4 58
1@. bindeln 4.4 66
11. bereitstellen 4.2 64 »

Obr. 5: Zoznam kolokatorov v DWDS: https://www.dwds.de/wp/Dienstleistung (23.01.2023)

Ako sa lexéma Dienstleistung vyskytuje vo vete s prislusnymi kolokatormi, ukazuju priklady

pouzitia, ktoré su uvedené po kliknuti na kolokdtor (napr. erbringen) spolu so zdrojmi (pozri obr. 6):

1

sicherheit. N

Ermes Gallarotti: Bel CS herrseht
Nicht dazuzahlen wird mit einiger Sicherheit das Prime-Brokerage-Geschaft, das Dienstleistungen fiir Hedge-
Funds erbringt und den Archegos-Milliardenverlust zu verantworten hat.

er Zeitung, 14.07.2021

Eine " konkrete Utopie®, Frankiurter Rundschau, 19.06.2021

Sie miissen "Dienstleistungen von allgemeinem wirtschaftlichen Interesse" erbringen, also
gemeinwohlorientiert arbeiten.

Gegen Faktenresistenz. Siddeutsche Zeitung, 09,06.2021

Ein solches Institut habe, so Benz, eine ,Dienstleistung an die Gesellschaft" zu erbringen - im Sinne von
Aufklarung und Toleranz,

Kevin P. Hoffmann: Lichispeziafist Selux zieht um und expandiert. Der Tagesspiegel, 19.05.2021

Die 25 Mitarbeitenden sollen mit an den Tempelhofer Hafen ziehen, Selux werde weiter Dienstleistungen fur
Eutrac erbringen.

«Es wird auch In Zukunft nichis verhandeits. Neue Zilrcher Zeltung, 10.05.2021

Raiffeisen Schweiz solle eine Servicegesellschaft werden, die nur noch einige Dienstleistungen erbringe.

Obr. 6: Priklady pouZitia v DWDS: https://www.dwds.de/wp/Dienstleistung (23.1.2023)

Ako sa tato uloha zaclenuje do predmetu Obchodny jazyk, mozno prezentovat na priklade ulohy v

ucebnici "Unternehmenskommunikation Deutsch" od Kontutyté (2011, s. 7), ked sa po identifikacii

slovesnych kolokdtorov k podstatnym menam Dienstleistungen, Dienste a Produkte vyhladavaju

dalSie kolokatory v digitdlnom slovniku (pozri obr. 7):
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2. Lesen Sie iiber die Arten der Unternehmen, markieren Sie Verben, mit denen die Substantive
Dienstleistungen, Produkte und Giiter verwendet werden. Finden Sie in Wérterbilichern und im
Wortschatz-Portal ,Wortschatz Universitit Leipzig“ (www.wortschatz.uni-leipzig.de) weitere,
am haufigsten vorkommende Verben, mit denen die Substantive Dienstleistungen, Dienste und
Produkte verwendet werden.

In einer Volkswirtschaft gibt es vor allem drei Arten von Unternehmen: Dienstleistungsunternehmen,
Produktionsunternehmen und Handelsunternehmen.

Ein Dienstleistungsunternehmen erbringt und verkauft Dienstleistungen.
Ein Produktionsunternehmen stellt Sachgiiter her. Sachgiiter sind Produkte, die man anfassen kann.

Ein Handelsunternehmen kauft Produkte ein und verkauft sie ohne wesentliche Be- oder Verarbeitung

weiter.

Dienstleistungen

Dienste

Produkte, Giiter

Obr. 7: Uloha z u¢ebnice "Unternehmenskommunikation" (Kontutyté 2011, s. 7)

3.2 KoGloss ako korpusova metdda tvorby slovnikov pri odborne zameranom

osvojovani si cudzich jazykov

Ako metddu osvojovania si odborného jazyka mozno uviest aj metddu KoGloss® , ktorej cielom je
umoznit Studentom identifikovat odborné jazykové vzory pomocou digitdlneho nastroja na zaklade
autentickych odbornych textov a pouzivat ich na didaktické alebo odborné ucely (projektova
skupina KoGloss 2012). Tuto metddu teda "treba chdpat ako prakticky orientovani metddu
zameranU na tvorbu glosy " (Haf3, Kontutyté, Zeimantiené 2017, s. 234). Vysledkom uplatnenia tejto
metddy je vytvorenie digitalneho glosara, ktory sa méZe pouzivat vo vyucovacom alebo odbornom
prostredi. Tvorba glosara aj jeho vysledok, t. j. slovnik, sa méze vyuZivat v odborne zameranom
vyucovani DaF. Tato metdda bola vyvinutd na zaklade textov na tému Konjunktira a testovana
partnermi projektu z Nemecka, Estdnska, LotysSska a Litvy.

Metdda KoGloss pozostdva z nasledujucich krokov, ktoré sa daju pouzit aj ako individudlne
ucebné ulohy pri vyucovani odbornych jazykov. Ide o vytvorenie korpusu, analyzu korpusu pomocou
softvéru AntConc a Upravu konstrukcii v slovniku na vzdeldvacej platforme ako je Moodle
(projektova skupina KoGloss 2012).

KedZe v sucasnosti je korpusovy pristup dolezitym principom nielen v lingvistickom vyskume, ale

aj pri osvojovani si cudzich jazykov, metdda KoGloss je tiez zalozend na tomto principe. V prvom

3 Metdda KoGloss bola vyvinuta v ramci projektu KoGloss (Collaborative Corpus-based Construction Glossary), ktory
sa realizoval v rokoch 2011-2012 a bol financovany EU v rdmci programu celoZivotného vzdeldvania.
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kroku sa teda vytvori zbierka textov tak, Ze sa do korpusu zaradia verejne dostupné digitalne texty
po prislusnom spracovani (konverzii, archivacii a vycisteni) podla stanovenych kritérii (napr. téma,
druh textu, médium, dizka textu, ¢asové obdobie textov) (projektova skupina KoGloss 2012, s. 6 -
8).

V dalSom kroku sa pomocou bezplatného softvéru AntConc* urcia typické jazykové vzory, ktoré
sa v tychto textoch vyskytuju. Po nahrati upravenych textov mozno pomocou tohto softvéru urcit
zoznamy slov, clustery, konkordancie, kolokdcie a kontexty. To umoznuje urcit typické klastre a

kolokacie s najastejSie sa vyskytujdcimi slovami v zbierke textov (pozri obr. 8):

k@ AntConc 3.2.2.1w (Windows) 2011

File Global Settings Tool Preferences About
Corpus Files r 'R ' ) gu—— o . I - -
c | c Plot | File View | Clusters | Collocates | Word List | Keyword List |
BEMO_2010_03_1 + -
BEM0_2010_08_2[ ]| |Total No. of Cluster Types: 92| Total No. of Cluster Tokens: 124|
BEMO_2011_01_2(E| | A
BMF 2006_07_Ma | Rank Freq Cluster
BMF_2007_06_Ma 1 7 zunehmend auch
BMF_2008_02_Ma B H
BMF_2010_05_Ma < 1 AHushaRad voo
EMF 2011 06 Ka 3 s sich zunehmend
BMWi_2006_08_0 4 s zunehmend auf
BMWi_2006_11 1 s 4 zunehmend die
ER, 2011040 (3 3 zunehmend als
BM_Online 2009 ke i
BZ_2009_08_15_ 2 Banken zunehmend
BZ 2010 04 17 8 z einhergeht, zunehmend
[Bankenverband_ S 2 und zunehmend
[Bankenverband_ 10 2 zeige zunehmend
BOrse Online . B B et
BOrse Online | T
Capital_ 2005_ 12 2 durch
Capital_2009_0 13 2 zunehmend in
[Capital_200S_1 14 2 zunehmend zur
Capital_2009_1 15 1 auch zunehmend
Capital_2011_0 :
Capital 2011 0 16 1 Baufirmen zunehmend
DBR_2009 Gegen 17 1 Binnenkonjunktur zunehmend
DESTATIS_2007_ rioall| ey il [ Fl.
DIW_vhj_2006_G
DIW_vih_2006_L
DIW_vjh_2007_E _ Search Term [V Words [~ Case[” Regex [~ N-Grams Cluster Size
| » |zunehmend fﬂ | Advanced I Min. Size |2 -5 Max. Size |2 3:
Total No. 280 Start Stop Sort Sort by A
Files Processed Search Term Position [ sortbyFreq — | |1 3: @
[Reset| [IMIMMMIN| 7~ onter ™ onmignt | I iavert Order

Obr. 8: llustracia z prirucky KoGloss (projektova skupina KoGloss 2012, s. 21)

Po vyexportovani a uloZeni vysledkov potom Studenti vytvoria na vzdeldvacej platforme (napr.
Moodle* ) podla daného vzoru slovnikové hesld, ktoré obsahuju informacie o morfoldgii, syntaxi,
sémantike a pouziti konstrukcie (Styl, Specifickost druhu textu, frekvencia pouzitia atd.), ako aj

priklady pouzitia z korpusu (pozri obr. 9):

4 AntConcvyvinul Laurence Anthony, profesor na Waseda University v Tokiu, a je vhodny najma pre mensie textové
zbierky (do 20 milidnov slov). (https://www.laurenceanthony.net/software/antconc/ (01.02.2023))

5 Moodle je sibor nastrojov, ktory sa celosvetovo pouziva na spravu online vzdeldvania. (https://moo-
dle.org/?lang=de (02.02.2023))
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im Vergleich zu/m X

Morphologie:

inalphrase, z.B. Artikel + Substantiv, Artikel + Adjektiv + Substantiv
Angabe zur syntaktischen Struktur der Konstruktion:

« Aufbau: Prapositionalphrase m

er Prapositionalphrase - [im Vergleich [zu/m Xlss]

« Einbettung im Satz: als Adverbialb

Bedeutung(en):

n direkter Gegenabers!

« Synonyme: gegenib

Gebrauc

Verwendungsbeispiele aus dem Korpus

im Vergleich zu den Tilgungsleistungen

010 im Vergleich zu 2009 einen Gewinnanstieg von 40

Im Vergleich zu deutschen Banken wachsen die spanis:

Vergleich zu dem entsprechenden Vorjahresmonat e

e im Vergleich zum Vorjahr im erst 10 - im Vergleich zu den drei Monaten

ZEIT online, 02/12/2010: “Glaube statt Fakten

Obr. 9: llustracia z prirucky KoGloss (projektova skupina KoGloss 2012, s. 26)

Vzor hesiel je mozné modifikovat a vyuzit v odborne orientovanom vyucovani cudzich jazykov,
okrem iného aj vo vzdeldvani v oblasti germanistiky, ako ukdzalo testovanie tejto metddy aj pri
textoch z inych tematickych oblasti a tém (medicina (Aluoja, Loogus 2015), nezamestnanost
(Dubova, Proveja 2016), ekologické produkty, trestné pravo a trestné konanie (Hafs, Kontutyte,
Zeimantiené 2017)).

Metdda KoGloss sa zameriava aj na pracu zameranu na Studenta a kolaborativne ucenie, kedze
Studenti pracuji na slovniku spolo¢ne (spolo¢ne vytvaraju slovniky, dopiaji a komentuju
slovnikové hesld). Pristup zamerany na Studenta a kolaborativne ucenie je v centre didaktiky
cudzich jazykov uz niekolko desatrodi a osobitnu Ulohu zohrava od pandémie. Metdda KoGloss so
svojou digitalnou zlozkou sa v sucasnosti stala eSte aktualnejSou, pretoze umoznuje virtualnu
spoluprdacu. Virtualnou spolupracou v metdde KoGloss sa rozumeju nasledujice Cinnosti: umoznuje
"pracovat spoloCne na texte, slovniku, databaze, wiki, posielat si navzdjom komentare k vysledkom
prace, zaddvat si Ulohy, rozpravat' sa navzdjom na férach o otdzkach organizacie prace, chatovat
alebo dokonca uskuto¢fiovat videokonferencie" (Hafs, Kontutyté, Zeimantiené 2017, s. 237). V
dneSnom postpandemickom svete sa tato metdda stala eSte aktudlnejSou a je mozné ju alebo jej
prvky preniest na iné digitalne vzdeldvacie platformy alebo nastroje, ako su 7eams, Zoom.

Jednym z prikladov, ako mozno tuto metddu upravit a pouzit v jazykovych kurzoch, je vytvorenie
malého slovnika na odbornu jazykovu tému "peniaze a konzum" Studentmi nemeckého jazyka a
literatury, ktori $tuduju germanistiku len v tretom semestri. Studenti vytvorili hesla do slovnika na
vzdeldvacej platforme Moodle, a tak si nielen osvojili slovni zasobu k danej téme, ale pomocou
metddy learning-by-doing si zopakovali a rozsirili jazykové vedomosti z lexikoldgie, gramatiky a

lexikografie (pozri obr. 10):
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Definition: "Konto ist die umgangssprachliche Sammelbezeichnung fur alle Kontoarten, die Kreditinstitute fur ihre Kunden im Rahmen der Bankverbindung fuhren

““““““

Obr. 10: Zaznam slovnika v Moodle z kurzu Stc¢asna nemcina v jesennom semestri 2022

na Univerzite Vilnius

V tejto Ulohe sa Studenti naudili identifikovat odborné slova, vyhladat gramatické informacie o tejto
lexéme, jej ekvivalenty v inych jazykoch a definiciu vyznamu, najst kolokatory a priklady pouZitia a
dokazat zdroje. Hesld vytvorené Studentmi mozu komentovat a opravovat pedagdgovia, takze
Studenti maju k dispozicii tematicky slovnik, ktory obsahuje délezité jazykové informacie, ako aj
odkazy na zdroje a dalSie hesla v slovniku. Okrem vsetkych ostatnych uvedenych zru¢nosti studenti

ziskavaju aj medialne kompetencie na pracu s digitalnymi nastrojmi.

3.3 Microsoft Teams® ako vzdelavacia platforma

V pandemickom obdobi sa mal byt cely vyucovaci proces pretransformovat na digitdlnu formu bez
&pecialnej pripravy. Skoly, vysoké skoly a iné vzdeldvacie institucie boli niitené organizovat online
vyucovanie a vyuzivat komunikacné nastroje ako MS Teams alebo Zoom.

Tieto komunikacné platformy sa vyuzivaju aj pri vyucbe odborne zameranych cudzich jazykov a
ponukaju urcité moznosti osvojenia si jazyka. Okrem videokonferencie na Uvod do témy alebo
vysvetlenie pedagdgom alebo na vymenu nazorov medzi Studentmi a prezentaciu vysledkov
diskusie v pléne mozno vyuzit aj dalSie funkcie tychto platforiem. Pri skupinovej praci, ktord MS
Teams umoznuje, mozu Studenti nielen diskutovat a vypracovdvat spolocné riesenia vo
videokonferencii, ale aj vyuZzivat funkciu zapisovania pozndmok a spolo¢ne formulovat svoje
odpovede na otazky, kiticové body a podobne. Priklad na obrazku 11 ukazuje, ako Ziaci v rdmci

skupinovej prace spolo¢ne formuluju otazky k podtémam portrétu firmy.

8 Microsoft Teams je néstroj vyvinuty spolo¢nostou Microsoft na digitalnu spoluprécu, ktory umozriuje virtudlnu
spolupracu. https://www.microsoft.com/en-us/microsoft-teams/group-chat-software (02.02.2023)
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< All teams Gruppe 1 FPosts Files Notes O Meet

Flei . Home i insert | DA iViews S Telp 0. Tek me what you want to d
Ov v B I U 2v Av -+ iSviZv e

Wirtschaftsdeutsch m

Open in Browser v Q / Editing

v

Fragen Uiber das Unternehmen formulieren

Bereich/Branche:

In welchem Bereich ist das Unternehmen tatig?
Produkte:

Was stellt ...

Sitz:

Channels Niederlassung:
Genera Griindung:
Gruppe 1 > Wann ...

G Umsatz:
Mitarbeiterzahl:

Philosophie:

Zukunftsplane:

Obr. 11: Priklad poznamok zo skupinovej prace na seminari o0 MS 7Temas v ramci predmetu obchodnej

nemciny na Univerzite Vilnius

Ako sp6sob spoluprace v kurze alebo individualizicie uloh v odborne orientovanom vyucovani
cudzich jazykov slizi zapisnik v MS Teams. Tu mohli Studenti pracovat spolo¢ne na texte rovnakym
spdsobom ako pri skupinovej praci (pozri obr. 11). Umoznuje vSak aj individualizaciu dloh vytvorenim

individudlnych dloh pre Studentov (pozri obr. 12):

E Class Notebook S C &
File Home Insert Draw View Class Notebook v Q@ Tell me what you want to do Open in Browser v (<

[j Distribute Page v = Distribute New Section v fD Copy to Content Library P Review Student Work v

| [ Wirschansdeutach Notsbook Aufgabe: Unternehmensportrat

0 ' Welcome Aufgabe: Unternehmens... Thursday, February 02, 2023  4:42 PM

> _Collaboration Space

Schreiben Sie Fragen zu folgenden Punkten.
> _Content Library

Branche:
> _Teacher Only

s Mitarbeiterzahl:
Vo Aisté Deee—

' Class Notes
Handouts
. Homework

l Quizzes

Obr. 12: Priklad zadania Ulohy v zapisniku MS 7eams, predmet obchodna nemcina na Univerzite Vilnius

Na priklade mozno vidiet ulohu pre konkrétneho Studenta, ktory ma napisat otdzky k dvom

podtémam portrétu spolocnosti. Individualizované ulohy od Studentov mézu pedagdgovia v MS
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teams skontrolovat, poskytnut spatnd vazbu, napisat pripomienky a body a poslat ich spat na

prepracovanie.

3.4 Digitalne kurzy pre odborne zamerané vyucovanie cudzich jazykov

Dalsim spdsobom, ako digitalne navrhndt odborne zamerané kurzy cudzieho jazyka, je pouZitie
nastroja H5P . Tento softvér umoznuje vytvarat celé kurzy alebo vypracovavat jednotlivé ulohy,
ktoré mozu byt neskédr spristupnené studentom v kurzoch Moodle. H5P umozniuje vytvdrat rozne
Ulohy (napr. prezentacie, priradovacie ulohy, doplfiovacie ulohy, udlohy typu pravda-nepravda,

slohové ulohy, interaktivne video) s vyuZitim textového a vizualneho materidlu (pozri obrazok 13):

Ee————1

Al Content Types
show  Recently Used First
B

Course Presentation m
=5 Dialog Cards m

o Drag and Dr
. o [
[ S { ows J
D Fill in the Blanks @
- m Interactive Video @

Obr. 13: Priklady typov uloh na A5P. URL: https://h5p.org/node/add/h5p-content (06.02.2023)

Na tvorbu jednotlivych jednotiek alebo celého kurzu mozno pouzit interaktivnu knihu, ktord
umoziuje vytvorit sériu Uloh s roznym obsahom, ktory je zobrazeny vo forme jednotlivych dloh
(pozri obr. 14):

HP Interactive Book v Content*
. e . E
S ’ —
iz

Title*  Metsuea Agamotto
' Fill in the Blanks
Course Presentation

Dialog Cards
; Ena!?lebéokcovev o Drag and Drop
g i I Drag the Words
Pages Essay
Title®  Mectura Copy () Pastn & Replace Table
m 4 g 6 COMIEN ormed Text
Untitied Column Image
) .| Image Hotspots
List of Column Content . = Interactive Video
~ content o . Link
e Mark the Words
{ Multiple Choice e
Obr. 14: Priklady ulohy "interaktivna kniha" na A5P. URL: https://h5p.org/node/add/h5p-content
(06.02.2023)

7 H5Pje webovy néstroj, ktory sa pouZiva na vytvéranie vzdeldvacieho obsahu, ktory mozno integrovat na webové
stranky a do kurzov Moodle. https://h5p.org/ (06.02.2023)
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Kurz alebo jednotlivé jednotky tak mozu tvorit rozne ulohy, ktoré sprostredkivaju rézny obsah
uciva a umoznuju ziskat rézne zrucnosti v rdmci odborne zameraného vyucovania cudzieho jazyka.
Jednotky moéZzu Studenti rieSit samostatne alebo sa mozu pouzit ako vyucovacie jednotky v
digitdlnom alebo prezen¢nom vyucovani. Pre efektivnejSie osvojenie u¢ebného obsahu je dolezita
spatna vazba od pedagdgov. Mala by sa poskytovat v prezenénom vyucovani, vo videokonferencii,
na vzdeldvacej platforme ako su MS Teams a Zoom, alebo v pripade potreby v pisomnej forme
prostrednictvom e-mailu alebo ako pisomny komentar v Moodle alebo v chate v MS Teams.

Na priklade predmetu Fachsprache Wirtschaft (Odborny jazyk Hospodarstvo) (pozri témy
predmetu na obr. 15), ktory bol vytvoreny v ramci projektu Erasmus+ "Germanistik Digital"® ,

uvadzame niekolko prikladov uloh v rdmci vyucovania DaF:

E Offentlichkeitsarbeit im Unternehmen 9/11 & |y |15

Fachsprache Wirtschaft
» Empfangdes Ga... O
» Arbeitim Untern... O
» Telefonateund T... O
» Bewerbung (o}
» Vorstellungsges... O
» Unternehmenin... O
» Unternehmenspr... O

» Rechtsformenvo... O

Obr. 15: Priklad z kurzu Odborny jazyk Hospodarstvo v ramci projektu Erasmus+ "Germanistik Digital"

V obchodnej komunikdcii nejde len o vyucbu obsahu predmetu, ale predovsetkym o "jazykovu
schopnost konat v danom predmete" (Buhlmann, Fearns 2018, s. 178) (pozri kapitolu 1). Podla
Buhlmanna a Fearnsa (2018, s. 244) je teda predmetové jazykové vyucovanie "spojené s jazykovou
¢innostou" a "zrucnostou", takze by sa mali vyucovat zru¢nosti potrebné v danom predmete, napr.
hovorenie a zodpovedajlice recové zdmery. KedZe napr. pri small talku je dolezita aj interkultdrna

zloZka, mala by sa zohladnit aj pri osvojovani si zru¢nosti rozpravat® .

8 Podrobnejsie informacie o projekte Erasmus+ "German Studies Digital" na: https://gedi.germanistik-ucm.eu/
(06.02.2023)

9 Buhlmann a Fearns okrem iného poukazuju na to, Ze odborne orientované vyucovanie jazykov mdze "zvysit cit-
livost Studentov na medzikulttrne rozdiely, sprostredkovat im relevantné vedomosti a budovat zruc¢nosti v interi-
kultdrnej komunikacii" (Buhlmann, Fearns 2018, s. 245).
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Napriklad v rdmci dialégu mozno v interaktivnej knihe vytvorit priradovaciu dlohu, ked sa otdzky
v rozhovore priraduju k odpovediam tak, aby vznikol zmysluplny dialdg (pozri obr. 16). Studenti tuto
Ulohu riesia v systéme Moodl/e alebo na inej vzdeldvacej platforme a spravne rieSenia mézu nasledne
skontrolovat kliknutim na prislusné tlacidlo. Bolo by zmysluplné poskytnut tento dialég Studentom
ako model pre dalSie dialdgy a nechat ich tvorit dalSie dialégy na zaklade tohto modelu.

Petra Braun und Klaus Schneider fahren zum Hotel. Unterwegs sprechen sie uiber
die Reise, das Wetter, die Stadte in Deutschland usw. Setzen Sie die Fragen in die
Liicken ein, die fur die Antworten passen.

Wie war die Reise? v

Ganz gut, danke. Wir hatten nur fiinfzehn Minuten Verspatung.

Wir hatten heute Morgen schlechtes Wetter, aber gestern schien die Sonne.

Nein, letztes Jahr war ich zwei Wochen hier im Urlaub, aber geschaftlich bin ich hier das erste Mal.
Prima! Wir hatten die ganze Zeit Sonne.

Aus Regensburg in Bayern, aber ich wohne und arbeite seit vielen Jahren in Hamburg.

Ja, das stimmt.
Wie hat es lhnen hier gefallen? ~ Wie ist das Wetter in Deutschland?
Woher kommen Sie in Deutschland?  Ist es Ihr erster Besuch hier?

Hamburg ist eine schéne Stadt, nicht wahr?

L

Obr. 16: Priklad priradovacej tlohy v kurze Odborny jazyk Hospodarstvo v ramci projektu Erasmus+
"Germanistik Digital"

Daldou Ulohou AH5P, ktord mozno pouzit v digitdlnom kurze cudzieho jazyka, je Uloha na
priradovanie, ked sa k urcitému obsahu (napr. slovdm, skupinam slov, vetdm) priraduju
zodpovedajuce kltucové slovd alebo obrazky. Tato Uloha sa méze pouzit na osvojenie si odbornej
slovnej zasoby alebo inych jazykovych prostriedkov na vyjadrenie obsahu predmetu. Nasledujuci
priklad zndzornuje (pozri obrazok 17), ako sa k témam priraduju jazykové prostriedky na vyjadrenie
jednotlivych tém. Tymto sa Studenti senzibilizuju na jazykové vyjadrenie Ciastkovej témy. Zaroven

sa oboznamuju so stratégiou, ako najst jazykové prostriedky pre danu tému™ :

9Buhlmann a Fearns (2018, s. 245) okrem iného zd6raziuju, Ze odborne zamerané jazykové vyucovanie musi byt
zalozené aj na stratégiach.
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Formulierungen den Themen zuordnen

Branche Umsatz Unser Unternenmen ist
tagiich bestredt. Das Uniefenmen hat
; Niederlass n
Innovativ und
Produkte 2ukunfisgernchtel 2u
Mirarbeiterzahl handom.
ist ein Untemehmen
In Hotziken werden der Mobelindustrie
1Mbel hergesteln
Sitz
Phile====i= 5 Das Untemenhmen
beschaftigt
Wi hafte, ... Wi planen Mraretter

Wir versuchen

Niederiassung =

Zukunftsplane
4as Unternenmen mit

Granduna SaLE) Unser Umsatz ist

gestiegen und betragt
Die Grindung datier heute

Obr. 17: Priklad z kurzu obchodného jazyka v ramci projektu Erasmus+ "Germanistik Digital".

Ako Ulohu v interaktivnej knihe alebo ako samostatnd dlohu integrovand do kurzu mozno
vytvorit Ulohu typu pravda-nepravda, ktord slizi na (seba)kontrolu porozumenia textu alebo na

analyzu textu (pozri obr. 18):

Konjunktive wie "wirde” und “konnte” werden vermieden

@ True n O Faise

You got 1 of 1 points

e 1/1
Eine aktive Sprache mit kurzen und treffenden Satzen wird verwendet

© True ® False n

You got 1 of 1 points
"7 1/1
Es wird deutlich gemacht, warum die Person die richtige fir die Stelle ist

© True ® Faise

n

You got 0 of 1 points

o CEEETD G

Obr. 18: Priklad z kurzu Odborny jazyk Hospodarstvo v ramci projektu Erasmus+ "Germanistik Digital"

V uvedenom priklade ide o analyzu pisomnej ziadosti vo vztahu ku kritériam efektivnej komunikacie,
ktorymi sa zaoberala predchddzajuca uloha. To je obzvlast délezité pri odborne orientovanom
vyucovani jazyka v rdmci Stddia germanistiky, pretoze takouto analyzou sa Studenti nielen ucia
predmetové jazykové vedomosti a zrucnosti, ale ziskavaju sa aj jazykovedné kompetencie a
(odborné) vyskumné kompetencie na primerané pouzivanie a analyzu prislusnych jazykovych javov
(porov. Kontutyté 2021, s. 124 - 126).

Esej mozno pouzit na viaceré Ucely: napr. na odpovede na otdzky, na vytvorenie firemnej
prezentdcie alebo na iné vzdeldvacie ciele, pri ktorych je potrebnd tvorba volného textu. V

nasledujucom priklade sa esej pouziva na to, aby sa Studenti zamysleli nad tym, co ¢itali na tému
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Standort (lokalita), a to tak, ze napiSu, ktoré spolocnosti si vyberaju ktory regidon ako miesto pre

svoje podnikanie. V Ulohe, kde je odpoved pomerne jasna, je mozné uviest rieSenie:

Schreiben Sie fiir welche Unternehmen Hellweg als Standort attraktiv sein kann.
Fiihren Sie Argumente an.

Sample solution

2z, B. fur die Unternehmen der Elektrotechnik, Metallverarbeitung, Lebensmittel- und
Kunststoffindustrie, weil diese Branchen hier traditionell ansassig sind und die Region das
Arbeitskraftepotenzial und die fur diese Branchen entwickelte Infrastruktur und Logistik hat

C' Retry

Obr. 19: Priklad z kurzu Odborny jazyk Hospodarstvo v ramci projektu Erasmus+ "Germanistik Digital"

Mimoriadne dolezitou moznostou digitdlneho kurzu je prepojenie dloh vytvorenych pomocou
softvéru H5P sautentickymi textami. Kapitola 3.1 sa zaoberala tym, ako sa dd uloha prepojit s online
slovnikom v predmetovom vyucovani cudzieho jazyka. Ostatné ulohy otvarajd moznosti pristupu k
autentickym ucebnym materidlom vo forme textov alebo videi. Funkcia softvéru H5P"interaktivne

video" umoziuje vytvarat ulohy pre obsah vo videu:

Welche Themen kommen im Video vor?

Ober *Schneider™ sehen wir im Vi

Sehen Sie das Video, dann driicken Sie auf die Hand auf dem Video und
ordnen Sie die Themen, die Sie gesehen haben, zu.

Obr. 20: Priklad z kurzu Odborny jazyk Hospoddrstvo v rdmci projektu Erasmus+ "Germanistik Digital"

Obrazok 20 ukazuje, ako vytvorit interaktivnu ulohu k videu, v ktorej musia Studenti po pozreti videa

o spoloc¢nosti "Schneider Schreibwaren GmbH"" priradit témy, ktoré sa objavili vo videu.

"Video je pouzité s ldskavym sthlasom spolo¢nosti "Schneider" v tomto kurze.
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3.5 Digitalne dlohy na vyucbu (odborne zameranych) vyskumnych zru¢nosti
Ako uz bolo spomenuté v predchddzajucich kapitoldch, pri Stidiu germanistiky v zahranici je
potrebné rozvijat nielen odborné jazykové kompetencie, medidlne kompetencie, ale aj vyskumné
kompetencie Studentov, na ¢o mozno vyuzit tiez digitdlne média. Vyskumna kompetencia sa da
vyuzit nielen v akademickej oblasti, ale senzibilizuje Studentov germanistiky aj na jazykové javy
nemciny ako cudzieho jazyka, ¢o moze prispiet k efektivnej (interkultirnej) komunikdcii v
profesiondlnom Zivote.

V digitdlnom kurze Lingvistika odborného jazyka, ktory bol vytvoreny v rdmci medzindrodného
projektu Erasmus+ "Germanistik digital", prispievaju dlohy vytvorené pomocou ndstroja H5P k
rozvoju vyskumnej kompetencie (odborného jazyka), ako aj medidlnej kompetencie. Prikladom je
Uloha na analyzu slovnej zasoby v odbornom texte, kde sa vyuziva prepojenie na internetové texty
(pozri obr. 21):

Der clobalisierte Schade

Lesen Sie den Zeitungsartikel unter dem Link oben und bestimmen Sie, welche
fachsprachlichen Merkmale er hat. Welche sprachlichen Mittel zeigen hingegen,
dass dieser Artikel kein (echter) Fachtext ist?

Sample solution

Der Text hat fachsprachliche Termini der Anthropologie. z. B. "Anthropologie”, "Hohe und
Breite der Nase", "Bevolkerungsgruppe”, "Gene". Als ein weiteres fachsprachliches Element
kann der Nachweis des Zitats ("Nature, Bd. 448, S. 346, 2007") gelten. Dieser Text ist aber

Obr. 21: Priklad z kurzu Jazykoveda odborného jazyka v ramci projektu Erasmus+ "Germanistik Digital"

Po ziskani poznatkov o znakoch populdrno-vedeckej literatdry Studenti analyzuji medidlny
populdrno-vedecky text vo vztahu k tymto znakom, identifikuju tieto znaky a zdévodnia, preco
tento text nie je vedeckym textom. Po samostatnom vypracovani tlohy sa Studentom ponukne klu¢
rieSenia.

MozZnost prepojenia mozno pouzit aj na pristup k odbornej literatire. Odkaz cez link na vedecky
informacny systém o nemeckej gramatike "grammis" predstavuje teoreticky material o konektoroch
nemeckého jazyka, ktory slizi ako podklad pre dalSiu Ulohu identifikacie vyznamu konektorov v
odbornom texte (pozri obr. 22). Studenti sa oboznamuju aj s digitdlnym zdrojom nemeckej
gramatiky. Pritom su oboznameni aj s tym, Ze tento systém, ako aj iné digitdlne zdroje (napr.
vedecké online publikacie) mozu vyuzit pri dalSej vyskumnej praci alebo tvorbe textov v ramci svojho

Studia alebo profesie:
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Machen Sie sich Uber die ischen Klassen der K ktoren bel g unter dem
Link unten bekannt und machen Sie die Aufgabe.

Schreiben Sie die Bedeutung der Konnektoren im Text.

Baumafnahmen Parallel zum laufenden Betrieb investieren wir fir unsere Fahrgaste konsequent in
den Ausbau der Verkehrsinfrastruktur. So - konsekutive? werden Strecken neu gebaut und
Haltestellen neu gestaltet. AuBerdem additive” mlssen Gleisanlagen, Signaltechnik und Bahnsteige
in Stand gehalten und gewartet werden. Anderungen des Fahrplans oder Behinderungen des
Individualverkehrs sind dabei % leider nicht immer vermeidbar. Wir versuchen jedoch

X | die Beeintrachtigungen fir Verkehrsteilnehmer, Fahrgaste und Anwohner stets so gering
wie méglich zu halten

(https:/Mww.mv-online.defliniennetz/baumassnahmen.html (Stand: 10.11.2016))

- 21

Obr. 22: Priklad z kurzu Jazykoveda odborného jazyka v ramci projektu Erasmus+ "Germanistik Digital"

4 Zaverecné poznamky

Pri online vyucovani sa kvoli pandémii ukazali dalSie moznosti osvojovania si jazyka vratane
ziskavania odbornej jazykovej kompetencie. Pedagdgovia a Studenti boli konfrontovani s odliSnymi
podmienkami procesu osvojovania si jazyka, ¢o otvorilo nové vyzvy, ale aj nové cesty vo vyucovani
jazyka. Bez ohladu na problémy tato situdcia so sebou priniesla aj nové didaktické perspektivy.

KedZe absolventi germanistiky v zahranic¢i Coraz castejSie pracuju v podnikatelskom sektore,
dolezitou kompetenciou, ktord je potrebné ziskat v ramci Studijného programu, je znalost
odborného jazyka. Okrem toho sa velky vyznam priklada kii¢ovym kompetenciam, medzi ktoré
patri aj medidlna kompetencia. Digitalizacia procesu osvojovania si jazyka moze pri osvojovani si
odborného cudzieho jazyka (aj v Studiu germanistiky) priniest isté vyhody: v rdmci jazykového
vzdeldvania mozu studenti ziskat aj medidlnu kompetenciu a proces uc¢enia moze byt koncipovany
samostatnejSie a individudlnejsie. Na digitalne projektovanie vyucovacieho procesu mozno vyuzit
softvér, nastroje, komunikacné platformy alebo iné digitdlne zdroje (napr. AntConc, DWDS, H5P,
Moodle, MS Teams, Zoom), ktoré su vyvinuté na (ale nielen) didaktické ucely.

Digitalne vyucovanie, bez ohladu na jeho vyhody, ma samozrejme aj negativne stranky, ktoré by
sa mali zohladnit pri digitalizacii vzdeldvacieho obsahu: Zivy kontakt je v procese ucenia sa velmi
dolezity a najma pri osvojovani si cudzieho jazyka je komunikacia tvarou v tvdr dolezitou sucastou
interakcie a mala by byt v procese ucenia sa jazyka pritomna, takze za urcitych okolnosti by sa ako
forma vyucby mala pouzivat zmieSana vyucba, pri ktorej by potom mohli mat Studenti digitalne
poskytnuty ucebny obsah integrovany do celého kurzu. Ak nie je moznost prezencnej vyucby,
odporuca sa videokonferencia na komunikacnej platforme na zabezpecenie interakcie, diskusie

alebo spdtnej vazby.
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E-learning a metdda zalozena na pamatnych miestach vo vyucovani
DaF

Milka Enceva, Univerzita v Maribore, Slovinsko

1 Uvod

Pocas epidémie Corona sa ukdazalo, Ze mnohé vzdeldvacie institucie nezvlddaju poziadavky
digitalneho veku. Prezenc¢né vyucovanie bolo potrebné zo dha na den nahradit online vyucovanim,
pricom sa konstatovalo, ze chybaju vhodné ucebné materidly, Ze ucitelia nevedia vyuzit ani uz
dostupné digitalne nastroje, Ze by sa mali v tejto oblasti ¢o najskor vyskolit. V dosledku epidémie sa
procesy digitalizacie vzdeldvacieho systému vyrazne urychlili. Dovtedy postupovali pomaly a ich
dokoncenie bolo vo vzdialenej buduicnosti.

Projekt Erasmus+ Germanistik Digital (GEDI) (2021-2023)" sa zameriava na moderny a aktudlny
dizajn vyucovacich a vzdelavacich procesov v tercidrnom sektore germanistiky. \/ rdmci projektu boli
vytvorené ucebné materidly pre rézne germanistické predmety vratane jazykového vzdeldvania
Studentov germanistiky. Tym druhym sa budeme v tomto ¢lanku venovat podrobnejsie, konkrétne
ucebnym jednotkam pre jazykovu droven (1.2, ktoré vychddzaji z metddy pamatnych miest.
Zohladneniu kulturologickej a cudzojazycnej didaktickej perspektivy pri tvorbe u¢ebnych materidlov
pre hodiny DaF vo vysokoskolskom sektore prikladame velky vyznam.

Koncept pamatnych miest sa pouziva z tychto dévodov:

1. Metdda pamatnych miest je obzvlast vhodna pre vyucovanie nemciny ako cudzieho jazyka (tzv.
DaF), pretoze Studenti sa oboznamuijud s kultdrnym ramcom, v ktorom sa nachddzaju ludia v
nemecky hovoriacich krajinach, a tak maju moznost kriticky nazerat na hotové interpretacné schémy
alebo obrazy dejin.

2. Cielovou skupinou su studenti germanistiky, ktori maju potrebné jazykové znalosti na spracovanie

komplexnych tém, ako su pamatné miesta vo vyucbe cudzich jazykov.

' Do projektu Germanistik Digitals( zapojené germanistické Gstavy zo 6 partnerskych univerzit v Eurépe (Slovensko,
Litva, Loty3sko, Srbsko, Slovinsko, Ceska republika). Cielom je vytvorit platformu OER s online &tudijnymi materialmi
(prednasky, cvicenia, tlohy).

https://gedi.germanistik-ucm.eu (22.1.2023) [URLT]
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3. ZlozZitost viackandlovych spomienkovych procesov si vyzaduje medidlnu rozmanitost pri
spracovani a prezentdcii vybranych pamdtnych miest. To je mozné vdaka vyuzivaniu E-
learningového vzdeldvania.

V tomto ¢lanku chceme ukdzat, ako mozno vyuzit potencial konceptov kultdrnej a kolektivnej
pamati a pamatnych miest v kontexte didaktiky cudzich jazykov a ako mozno z hladiska kultiry
a didaktiky cudzich jazykov vytvorit ucebné materidly pre jazykové vyucovanie Studentov
germanistiky prostrednictvom roznych foriem vyucby (prezencnd a online vyucba alebo synchrénna
a asynchrénna vyucba) s vhodnymi metddami. Daldim cielom je vyuZit u¢ebné jednotky vytvorené
na zaklade metddy pamatnych miest ako zaklad pre vytvorenie ucebnych jednotiek pre pamatné
miesta v Nemecku a v prislusnych domovskych krajinach studentov germanistiky po ukonceni
projektu GED/ (2021 - 2023). Tymto spésobom mozno ndjst paralely medzi pamatnymi miestami v
oboch krajinach a vypracovat podobnosti a rozdiely. V sulade s tym boli u¢ebné jednotky vytvorené
na hodindch nemciny ako cudzieho jazyka v rdmci projektu GED/koncipované ako otvoreny subor

materidlov, ktoré mozno dalej testovat, vyhodnocovat a rozsirovat.

2 Definicia dolezitych pojmov

2.1 E-learning

E-learning alebo elektronické vzdelavanie sa vztahuje na vsetky formy vzdeldvania, ktoré su
podporované elektronickymi alebo digitdlnymi médiami. KedzZe tento pojem zatial nema vseobecne
prijatd definiciu, charakterizuju ho aj tieto vlastnosti: multimedidlnost, multimodalita, interaktivita a
multikodalita [ULR 2].

Ak sa pri vyucbe pouzivaju rozne médid, ako su texty, vided, obrazky atd. nazyva sa to
multimédia.

Multimodalita znamena3, ze na prijimanie informdcii a vnimanie zmyslovych vnemov sa stcasne
pouzivaju rozne zmyslové kandly. Pri pouziti videa na vyucovacej hodine mozno zapojit vizudlny aj
sluchovy kandl.

Interaktivita je aktivna ucast uciacich sa na procese ucenia prostrednictvom interakcie s u¢ebnym
obsahom, napr. pri interaktivnych cviceniach alebo rieseni kvizov na hodindch cudzieho jazyka.

Multikodalita sa vztahuje na prezentdciu vzdeldvacieho obsahu v roznych formatoch, napr. text
aj ako zvukovy subor alebo tabulka ako diagram, ¢o umoznuje zohladnit rozne typy vzdelavania.

Postupom ¢asu sa vyvinuli rozne formy E-learningového vzdelavania: zmiesané vyucovanie tzv.
Blended Learning, virtualna trieda, uciace sa komunity tzv. Learning Communities, pocitacom

podporované kooperativne vzdeldavanie. KedZze sa budeme zmieSanému vyucovaniu Blended
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Learning podrobnejsie venovat v kapitole 6 Ndvrh vyucovacich jednotiek podla koncepcie
zmiesaného vyucovania Blended Learning, na tomto mieste si tento pojem len zadefinujeme. Podla
klasickej definicie je zmieSané ucenie sa / zmieSané vyucovanie kombinaciou prezencného a online
uenia. Postupom casu sa tdto definicia upravila a v sucasnosti hovorime o kombindcii
synchrénneho a asynchrénneho ucenia. V tomto ¢lanku sa pouziva druhd definicia zmieSaného
vyucovania, ktord zohladnuje zmeny v podmienkach vyucovania a ucenia sa sp6sobené pandémiou
Corona. Synchrénne ucenie moze prebiehat ako prezen¢nd vyucba aj ako online vyucba. To
poskytuje vacsiu flexibilitu, pretoze pritomnost nie je nevyhnutnd, iba mozna. Asynchrénne
vyucovanie je koncipované ako samostatné elektronické vyucovanie. Sposob realizacie zmieSaného
vzdeldvania zavisi od cielovej skupiny, cielov vzdeldvania a potrieb. Zvycajne sa synchrénne a
asynchrénne ucenie striedaju. Neexistuje jeden scendr zmieSaného ucenia, pretoze je mozné zvolit

rozne poradie synchrénnych a asynchrénnych faz.

2.2 Kolektivna pamat

V ¢lanku sa odvoldvame na koncepcie kultdrnej a kolektivnej pamati, ako ich rozpracovali Maurice
Halbwachs, Aleida Assmannova a Jan Assmann, ako aj na koncepciu pamatnych miest, ktord
vytvorili Pierre Nora, Etienne Francois, Hagen Schulze a dalsi.?

Najprv stru¢ne nacrtneme pojmy kolektivna a kultdrna pamat a pamatné miesta a potom
zd6vodnime, preco sa metdda pamatnych miest javi ako vhodna aj v oblasti nemciny ako cudzieho
jazyka.

Tak ako si kazdy ¢lovek pamata rézne udalosti vdaka svojej individualnej pamati, aj ludia patriaci
do skupiny, ¢ uz ide o vlastnu rodinu, zdruZenie alebo dokonca celt spolo¢nost, si pamatajd rozne
udalosti, pretoZze maju kolektivnu pamat. "Kolektivna pamat je pamat, ktord zdielame, tak ako
zdielame jazyk, tak ako zdielame jazyk s ostatnymi, to isté plati aj o pamati," hovori Jan Assmann
[URL 4]. Podla neho sa kolektivha pamat sklada z komunikacnej a kultdrnej pamati. Komunikacnu
pamat definuje "... ako tie druhy kolektivnej pamati, ktoré su zaloZené vylucne na kazdodennej
komunikacii" (Assmann,1988:, s. 10). Ta sa vyznacuje nespecializovanostou, bez pevného rozdelenia
roli, bez presného vymedzenia konkrétnej témy a neorganizovanostou. NajdolezitejSou
charakteristikou komunikacnej pamadti je jej obmedzeny ¢asovy horizont. Zahrna tri generacie alebo

priblizne 80 rokov. Casovy horizont sa rozsiruje paralelne s vyvojom stéasnosti. Komunika¢na

2 Mend vsetkych autorov, ktori rozvijaju tieto koncepcie, mozno ndjst na adrese: https://memodics.word-
press.com/about/ = [ULR 3] (23.1.2023); zoznam prac o kultdrnej pamati a pamatnych miestach mozno najst na adrese

https://memodics.wordpress.com/literatur-und-materialien/literatur/literatur-erinnerungsorte/ = [URL 4]
(23.1.2023).
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pamat nemd pevné body, takze ju mozno viazat na pevny bod v stale sa rozSirujicej minulosti
(Assmann, ). 1988, s. 11).

Skupina, rodina, organizacia si nepamatd vsetky udalosti, ale len tie, ktoré v danom momente
povazuje za dolezité. Rovnako je to aj s individudlnou pamatou, ¢lovek si nepamatd vsetko, ¢o zazil,
¢o sa naudil, ¢o videl. Mozog nie je zberatel faktov. Epizodicka pamat cloveka, v ktorej su ulozené
biografické vedi, je plastickd a tvarna. Tym sa da vysvetlit skutocnost, ze ¢lovek si jednu a tu istu
udalost pamatd inak alebo ju inak hodnoti. Rozhodujlcim faktorom je situdcia alebo kontext, v
ktorom na fiu ¢lovek spomina. Pamat prisposobuje spomienky aktudlnej situdcii, prislusnym
okolnostiam. Prispdsobovanie, reinterpretacia, ba dokonca vytracanie sa spomienok je typické pre
individudlnu aj kolektivnu pamat, konkrétne pre tu jej cast, ktord sa nazyva komunikacna pamat.

Komunikac¢nu pamat charakterizuje blizkost ku kazdodennému Zivotu, komunikdcia a ¢asové
obmedzenie. Zahrfia tri generacie, pretoze priama osobnd komunikacia je mozna len v tomto obdobi.
Naproti tomu kultdrna pamat je vzdialena od kazdodenného zivota a jej horizont nie je obmedzeny.
M3 pevné body, ktoré predstavuju dolezité udalosti v minulosti a ktorych pamat sa udrziava
prostrednictvom textov, pamiatok, audiovizudlnych nosi¢ov a institucionalnej komunikacie
(recitacie, Citania atd.) (porov. Assmann 1988, s. 12). Kultdrna pamat obsahuje spomienky, ktoré lezia
daleko v minulosti, takze si ich ziaden ¢lovek nemé&Ze osobne pamatat.

Aleida Assmannova (2020) opisuje kulturnu pamat ako "... dlhodobd pamat spolocnosti, ktora
plati a je platna naprie¢ generdciami a na ktord mozno vzdy nadviazat". [URL 5]. Je to referencny
bod, ktory sa nemusi obnovovat s kazdou generaciou alebo s kazdou politickou zmenou.

Kultdrna pamat poskytuje cloveku kultdrny ramec, v ktorom sa nachddza skupina, v ktorej zije.
A. Assmann (tamtieZ) uvadza dolezité oblasti, ktoré mozu byt pre jednotlivé skupiny identitotvorné.
NaboZenstvo nazyva najstarsou vrstvou kultdrnej pamati. Dalsou oblastou je umenie, ktoré zahfia
hudbu a malbu, ako aj literaturu. Tretou oblastou je histdria.

Obzvlast oblasti umenia a histdrie st formujuce pre kultdru a identitu spolo¢nosti. Ak si ¢lovek
uvedomuije dolezitd tlohu umenia a histdrie pre kultirnu pamat, mal by ich na vyucovani vyuzivat
Specificky a z kultdrno-didaktického hladiska. U¢it sa jazyky znamena ucit sa komunikovat v inom
jazyku. Na Uspesnu komunikaciu vsak nestacia len gramatické pravidla a slovna zasoba, ale clovek
by mal poznat aj kultdrny rdmec, v ktorom sa nachadza spolocnost, ktorej clenovia hovoria jazykom,
ktory sa chce naucit. Pristup pamatnych miest sa ukazal ako mimoriadne vhodny pre kultdrne ucenie

vo vyucovani cudzich jazykov.
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2.3 Pamatné miesta

"Pamatné miesta Nemecka" (2001), " Pamatné miesta Slezvicka-Holstajnska" (2006), " Pamitné
miesta staroveku" (2006-2010), "Pamatné miesta nemeckej kolonidlnej histdrie" (2013), "Pamatné
miesta NDR" (2009), aby sme vymenovali len niektoré z nemecky pisanych prac, ktoré obsahuju
slovo Erinnerungsorte vo svojom nazve. Koncepciu pamatnych miest vypracoval v 80. rokoch 20.
storocia francuzsky historik Pierre Nora a odvtedy si ju osvojili mnohi badatelia v oblasti histdrie a
kulturoldgie.

Pamatné miesta su chapané ako symbolické reprezentdcie, ktoré zohrdvaju relevantnu dlohu v
urcitych pamatovych diskurzoch. Podla Nory (1996, s. XVII) sa pamadtné miesto chape ako
"akykolvek druh vyznamnej entity, ¢i uz materidlnej alebo nemateridlnej". M6Zu to byt osoby alebo
mytické postavy, ritudly, sldvnosti, predmety, budovy, rieky a mnohé dalsie. Siebek (2017, s. XVII)
upozoriuje, ze pamatné miesta nie st objektivne existujdcimi javmi, ale konstrukciami, heuristickym
modelom, ktory slUZi ur¢itému pozndvaciemu zaujmu.

Vyskum pamatnych miest nie je o minulosti ako takej, ale o jej neustalom opatovnom pouzivani,
0 jej pouzivani a zneuzivani a o jej vyzname pre nasledujlce pritomnosti; nie o tradicii, ale o sp6sobe
jej vytvarania a odovzdavania (Nora 1996, s. XXIV).

Etienne Francois, ktory spolu s Hagenom Schulzem vydal tri zvazky Deutsche Erinnerungsorte
(2001), chdpe pamatné miesta ako "miesta krystalizacie kolektivnej pamadti a kolektivnej identity ”
Podla neho sa vyznacuju vysokym symbolickym rozmerom a spdjaju medzi sebou viaceré asocidcie.
Velké skupiny ludi sa citia byt oslovené pamatnymi miestami a odovzdavaju si ich naprie¢
generdciami (URL 6).

Pamatné miesta sa vztahuju na udalosti, ktoré leZia rozne daleko v minulosti a mali v priebehu
¢asu rézne konjunkcie. Hrad Wartburg bol v Lutherovom ¢ase takmer zabudnutym starym hradom,
ktory sotva stdl za zmienku, a ako taky bol idedlnym ukrytom pre Luthera, ktory bol vyhldseny za
zlo¢inca. V 19. storodi bol potom hrad prestavany v historizujicom Style, pretoze priblizne v tomto
obdobi sa zaujem o minulost stal velmi velkym. Od roku 1999 je hrad zapisany na zozname
svetového dedicstva UNESCO.

Vedecky diskurz o pamatnych miestach by mal slizit nielen na preklenutie priepasti medzi
historiografiou a kolektivnou pamatou, ale aj na poukazanie na instrumentalizaciu pamatnych miest
politickymi skupinami, a tym zvysit povedomie o manipulovatelnosti kolektivnej pamati.
Uplatriovanie pristupu pamatnych miest vo vyucovani cudzich jazykov by mohlo prispiet aj k reflexii

a kritickému mysleniu.
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3 Vyber pamatnych miest

Historici Etienne Francois a Hagen Schulze, inSpirovani sedemzvazkovym dielom Pierra Nora Les
lieux de mémoire (1984-1992), v ktorom predstavil pojem pamatnych miest, sa vo svojom diele
Deutsche Erinnerungsorte (2001) venuju 120 pamdtnym miestam z viac ako 400 navrhov, takze nie
je jednoduché urobit vhodny vyber z mnozstva vsetkych moznych pamatnych miest.
Schmidt/Schmidt na rozdiel od Francoisa/Schulzeho (2001) pri zostavovani svojej zbierky ucebnych
materidlov vylucuju nehmotné pamatné miesta a odévodnuju to tym, ze ".. koncepcia miesta
'nehmotnych' miest [sa] prilis odklana od Halbwachsovej koncepcie, pretoze sa nevztahuje na
miesta, ale len na topoi" (Schmidt/Schmidt 2007, s. 424). VV tomto prispevku, podobne ako vo
Francois/Schulze (2001), sa "nehmotné miesta" povazuju za sucast pamdtnych miest, pretoze
rovnako ako "hmotné miesta", povedané lexikou Francoisa (URL 6), maju vysoky symbolicky rozmer
a schopnost spdjat viaceré asociacie a oslovovat velké skupiny ludi.

Pri vybere pamatnych miest sme zohladnili nasledujice skutocnosti:

1. Zahrndt do vyucovania viacero typov pamatnych miest (budovy, historické osoby,

predmety, miesta, knihy, jazyky).

2. Venovat sa pamatnym miestam, ktoré poukazuju na pozitivne udalosti aj temné stranky
nemeckej histdrie.

Vybrat pamatné miesta, ktoré sa vztahuju na rézne obdobia nemeckej histdrie.

4. Pamatné miesta vyberat podla ich vyznamu pre sucasnost tak, aby boli zaujimavé pre
Studentov germanistiky a mohli ich motivovat k zamysleniu.

5. VonkajSej perspektive, t. j. zahrnutiu pamatnych miest v Nemecku, ktoré sa vo vlastnej
krajine povazuju za mimoriadne délezité, a odkazu na pamatné miesta v domovskej krajine
sa venovala nalezita pozornost.

V knihe P. Nora (1984-1992) su pamatné miesta usporiadané chronologicky. Naproti tomu v
knihe Francois/Schulze (2001) si pamatné miesta zoskupené okolo 18 tematickych klticovych slov,
ako napriklad /impérium, basnici a myslitelia, vina, sloboda, disciplina, uspech, vzdelanie a iné.

Pre vyucovacie jednotky, ktoré si predmetom tohto ¢lanku, bolo vybranych pat pamatnych
miest, pretoze vzdeldvacie baliky definované v projekte obsahuju po 10 vyucovacich jednotiek v
rozsahu 2 vyucovacich hodin.

Pamatné miesta su uvedené v poradi, v akom sa o nich hovori vo vyucovacich jednotkach:
pamatny kamen (predmety), Wartburg (Budova), Martin Luther (historickd osobnost), Hanza
(zdruZenie miest a obchodu) a Plattdeutsch (jazyk). Pri usporiadani sme vychadzali z cezhrani¢ného
pamatného miesta z nedavnej minulosti - pamatny kamen - pretoze sa priamo tyka naSej
sUcasnosti. Pamdtné kamene sa kladu aj dnes, a to nielen v Nemecku, ale aj v mnohych dalSich

eurdpskych krajinach vratane krajin partnerov projektu. Skor ako prejdeme k pamatnym miestam
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zo vzdialenejsej minulosti, chceli by sme u Studentov vzbudit zaujem o cely komplex tém s odkazom
na pamatné miesto pamatny kameri vsucasnosti a zaroven ich motivovat pre ich dalSiu pracu.

Druhym pamatnym miestom je hrad Wartburg so svojou pohnutou histériou. Nemecko je zndme
svojimi hradmi, ale hrad Wartburg je s dejinami Nemecka spojeny viac ako ktorykolvek iny hrad.
Vdaka legende o mecoch Wartburgu sa Studenti ponoria 1000 rokov "spat" do minulosti. K velkej
sldve hradu prispel aj Luther, ktory na hrade Wartburg preloZil Bibliu do nemciny.

Martin Luther, ktory je podfa Minklera (2009) jednym z najdolezitejSich narodnych mytov
Nemcov, sa tak stdva tretim miestom spomienky. Preklad Biblie a Lutherove zdsluhy ako
jazykového tvorcu si mimoriadne vhodnou témou pre Studentov germanistiky z hladiska didaktiky
kultdry a cudzieho jazyka.

Stvrtym pamatnym miestom je Hanza, ktora mala trvaly vplyv na hanzovné mestd pri Severnom
a Baltskom mori.

Rozhodujucim faktorom pre vyber piateho pamatného miesta -Plattdeutsch - bol Studijny profil
cielovej skupiny, Studentov germanistiky.

A tak sa kruh uzatvdra. Na prvom mieste spomienka s aktudlnou témou Aolokaustu a spomienka
na Casy hradov, Luthera reformdtora a prekladatela Biblie, hanzové dejiny ako kus nemeckych
hospoddrskych dejin v stredoveku az po Plattdeutsch, v minulosti, ale aj dnes a zajtra.

Ucebné jednotky o jednotlivych pamatnych miestach tvoria samostatny celok a mézu byt
spracované aj v inom poradi.

Nasim cielom bolo vybrat pamatné miesta, ktoré si vhodné na vyucovanie dolezitych
historickych udalosti v Nemecku, ktoré poukazuju na konstruktivny charakter spomienok alebo
pamatnych miest, ktoré su relevantné pre velké skupiny a ktoré moZno vyucovat metddami
didaktiky cudzich jazykov (porovnaj Badstiibner-Kizik 2020, s. 658).

4 Cielova skupina

Ucebné jednotky vytvorené v rdmci projektu Erasmus+ GEDI (2021-2023) su urc¢ené Studentom
nemeckého jazyka a literatiry na univerzitach v krajindch partnerov projektu, ale aj (mladym)
dospelym, ktori sa po skonceni projektu zucastiuju na kurzoch nemciny ako cudzieho jazyka
ponukanych réznymi vzdeldvacimi institiciami. Na Uspesnu pracu s vyucovacimi jednotkami sa
vyZaduje znalost nemeckého jazyka na Grovni B2/C1. Ziaci by mali byt schopni bez vi¢sej namahy
porozumiet dlhsim a zlozitym vecnym alebo vedeckym textom na dand tému a vyjadrit a zdovodnit
svoj nazor na ne. Pre cielové skupiny predovsetkym vo vysokoskolskom kontexte su vhodné u¢ebné
materidly Schmidt/Schmidt (2007, s. 425) Erinnerungsorte - Deutsche Geschichte im DaF-Unterricht
[ULR 7] a v bilaterdlnom projekte Kulturdidaktische Modellbildung. Deutsch-polnische
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Erinnerungsorte im Fach Deutsch als Fremdsprache/ Nowe modele v dydactyce kultury. Polsko-
niemieckie miesta pamieci(2014-2015) [ULR 8]. V nemecko-polskom projekte st ako cielova skupina
explicitne uvedeni Studenti (interkultirnej) germanistiky, nemciny ako cudzieho jazyka,
interkulturnej komunikacie a aplikovanej lingvistiky na univerzitach v nemecky a polsky hovoriacich
krajinach.

Ucebné materidly st vhodné aj pre ucitelov z inych regidnov, pretoZe sa netykaju len konkrétnej

krajiny a mozu pokryvat Siroku skalu aplikdcii.

5 Jazykovo a kultiurno didaktické aspekty

Ako sa daju pamatné miesta (pojmy, udalosti) uzito¢ne didaktizovat na hodinach DaF tak, aby na
jednej strane spristupnovali kultdrne poznatky a reflexie a na druhej strane ponechavali priestor pre
jazykovo-didaktické ciele?

Skor nez sa pokusime odpovedat na tuto otdzku, chceli by sme hned na uvod povedat, ze pri
tvorbe ucebnych materidlov sa okrem pristupu zalozeného na pamdtnych miestach hldsime k
integrativnemu, reflexivnemu, interkultdrnemu, obsahovo orientovanému a orientovanému na
Studenta, ako aj medidlnemu pristupu z hladiska didaktiky cudzieho jazyka.

Je vyhodné, zZe tieto pristupy vyvoldvaju v Studentoch asocidcie, aby mohli rozvijat svoju
tvorivost pri zvladdani dloh. To sa zasa da najlepsSie dosiahnut v ramci vyucovacej hodiny orientovanej
na rézne Cinnosti a produkty. Z didaktického aspektu cudzieho jazyka sa ako mimoriadne prospesna
ukazuje praca s vecnymi a literdrnymi textami, hudbou, filmom, obrazkami, vyskumom, pracou na
projektoch, Ucastou na diskusidch a Ustnych prezentacidch. Tieto u¢ebné podnety umoziuju Siroku
skalu uloh, ktoré su velmi vhodné aj pre kultdrne vzdeldvanie. Z toho mozno vyvodit zaver, ze
jazykové a kultirne vyucovanie a uCenie sa navzajom sa nevylucujd, ale m6zu sa v triede realizovat
sucasne. Na jednej strane sa teda zohladnuje pozadovana obsahova orientacia vyucovania cudzieho
jazyka a na druhej strane sa prostrednictvom vyucovania v cudzom jazyku podporuje kultdrne
ucenie. Nejde pritom o systematické sprostredkovanie kultirnohistorickych poznatkov, ale o
"akceptovanie nevyhnutne fragmentarneho, provizérneho a nedokonceného charakteru tychto
procesov ucenia sa" (Badstiibner-Kizik 2020, s. 667).

Komunikacna kompetencia bola urcend ako hlavny ciel vyucovania cudzich jazykov uz v 70.
rokoch 20. storocia. Spociatku vsak bola v komunikativnom pristupe redukovana na "zvladnutie
recovych prostriedkov v kazdodennom Zivote" (Rosler 2012, s. 77) a "na obycajné vyhladavanie
informdcii" (Legutke 2010, s. 73). Tento pohlad na komunika¢nt kompetenciu uz nezodpoveda

poziadavkam sucasnej komunikacie a si¢asnému chdpaniu ulohy vzdelavania.
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V dnesnej didaktike cudzich jazykov sa komunikacna kompetencia chdpe ako diskurzna
schopnost. Podla Legutkeho (tamtieZ) sa diskurznd schopnost chdpe ako schopnost ludi
zUcastrovat sa na viacjazy¢nych a komplexnych socidlnych procesoch a diskurzoch a pomahat ich
formovat. Z toho moZno vyvodit zaver, Ze participdcii sa v didaktike cudzich jazykov venuje ndlezité
miesto a Ze cudzojazy¢nd diskurznd schopnost a kultdrna participdcia sa stavaju klucovymi
didaktickymi pojmami.

Schopnost takto chapaného diskurzu by sa mala na hodinach DaF podporovat okrem iného aj
zakotvenim pristupu pamatovych miest.

Aby sa Studenti UspeSne zapojili do diskurzu pamati, mali by mat nielen vedomosti o konceptoch
pamatovych miest, ale aj rozvijat svoje zrucnosti a schopnosti vnimat, kriticky posudzovat a
reflektovat diskurzy.

KedZe samotné pisomné a Ustne prejavy netvoria diskurz, do hodin DaF by sa mala zahrndt aj
hudba, filmy, fotografie, plagaty atd.

Hallet (2008, s. 89-90) odporuca pri tvorbe Uloh zamerat sa tematicky na jeden aspekt a zaradit
do vyucovacej hodiny niekolko textov/vyrokov prezentovanych multimedialne. Samotné ulohy
mozu byt koncipované ako diskusie a vymeny nazorov.

To je aj dovodom cielov, ktoré sme si stanovili pri tvorbe u¢ebnych materialov.
Jazykovo-didaktické ciele:

1. RozSirenie a podpora jazykovych kompetencii studentov na urovni C1/2 a prechod na droven
2,
2. vyucba stratégii na ziskavanie informdcii z narocnejsich, dlhSich pisomnych a ustnych
textov, na pochopenie implicitnych vyznamov a na spracovanie a sumarizaciu textu,
3. podpora slobodného prejavu a diskurznych zru¢nosti.
Kultdrno-didaktické ciele:
1. Rozsirovanie historickych a kultirno-historickych poznatkov,
2. rozpoznat a pochopit vyznam (kultdrnych) historickych udalosti pre stucasnost,
3. rozvijat povedomie o premenlivosti a premenlivosti pamatnych miest.
Metodické ciele:
1. Vykondvat nezavisly vyskum v roznych médiach,
2. pouzivat digitalne nastroje,
3. rozpoznat a uviest interkultdrne paralely.
Je polutovaniahodné, Ze napriek vyhodam pristupu zalozeného na pamatnych miestach existuje len
malo prakticky orientovanych uc¢ebnych a vzdeldvacich materidlov v oblasti kulttdrne orientovaného
vyucovania DaF. Pri priprave ucebnych materidlov v rdmci projektu GEDI sme vyuZili ako dolezité
vychodiskd Erinnerungsorte. Deutsche Geschichte im DaF-Unterricht (Schmidt, K./ Schmidt, S.,
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2007), Erinnerungsorte und Erinnerungskulturen (Roche, )./Rohling, )., 2014), Kulturelles Gedachtnis
und Erinnerungsorte im hochschuldidaktischen Kontext (Badstiibner-Kizik, C./Hille, A., 2015),
Erinnerung im Dialog. Deutsch-polnische Erinnerungsorte in der Kulturdidaktik Deutsch als
Fremdsprache (Badstiibner-Kizik, C/Hille, A. eds., 2016b) a Aulturelles Gedachtnis und
Erinnerungsorte im Kontext Deutsch als Fremdsprache (Badstiibner-Kizik, C.. 2020).

6 Navrh vyucovacich jednotiek podla koncepcie zmieSaného vyucovania

Blended Learning

Koncepcia vyucovacich jednotiek vytvorenych pre jazykové vyucovanie Studentov germanistiky v
ramci projektu GED/vychadza zkoncepcie zmieSaného vyucovania. Urcili sme nasledovné poradie
synchrénnych a asynchrénnych vyucovacich faz: asynchrénna faza prebieha pred synchrénnou
fazou. Rozhodli sme sa pre preto, lebo prostrednictvom asynchrénnej fazy mozno dosiahnut
rovnaku Urover vedomosti. Studenti pracuju na obsahu uciva vlastnym tempom, nezévisle od &asu
a miesta. Tym sa usetri aj vela ¢asu na synchrénnu fazu. Prenos vedomosti prebieha v asynchrénnej
faze a v synchrénnej faze sa pozornost presiva na precviCovanie a uplatiiovanie ziskanych
vedomosti, na diskusiu a reflexiu. Tomu zodpoveda aj ponukany obsah uciva o pamatnych miestach
vo vyucovacich jednotkach, kde je ciefom vyjadrit a zdovodnit vlastny ndzor, uvazovat o
preberanych udalostiach, osobdch atd. Okrem toho tdto postupnost pomaha dosiahnut jazykové
didaktické, kulturno-didaktické a metodické ciele uvedené v kapitole 5.

V rdmci Dbilaterdineho projektu  Aultur-didaktische Modellbildung.  Deutsch-polnische
Erinnerungsorte im Fach Deutsch als Fremdsprache (ULR 8) (Nemecko-polské pamatné miesta v
nemcine ako cudzom jazyku) bol vypracovany Stvorstupriovy model zaloZzeny na moduldrnom
systéme (R. Behrendt 2016, s. 88). Prevzali sme ho pri koncipovani jednotlivych vyucovacich
jednotiek v nasich ucebnych materidloch, pretoze ddva pedagdgom volnost pri stanovovani
vlastnych obsahovych priorit a prispésobovani vyucovacich jednotiek zaujmom Ziakov a drovni ich
jazykovych znalosti. V nasom pripade je tiez v sulade s koncepciou zmieSaného vyucovania.

V dalSich vysvetlivkach su jednotlivé fazy modelu ilustrované na prikladoch z ndsho ucebného
balika Pamatné miesta pre Uroven C1/2. Na prvej urovni A, ktord mozno oznacit ako Uvod alebo
Uvodné odlahcenie, sa aktivizuju predchadzajlice vedomosti Studentov o téme, ktord sa bude
preberat, vzbudi sa ich zaujem o pamitné miesta a umozni sa prvotnd orientacia. Studenti sa mézu
zamysliet nad svojimi osobnymi asocidciami alebo dokonca predsudkami. Vo vyucovacej jednotke
Plattdeutschsa na Urovni A ponuka text v nemcine Plattdeutsch na predbezny tvod, Studenti maju

za Ulohu prelozit text do spisovnej nemciny. Pre Studentov germanistiky v zahranici to bude ich prvy
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kontakt s tymto jazykom. Hned si uvedomia, Ze ide o iny jazyk, ktorému napriek istym
podobnostiam so Standardnou nemcinou nie je také lahké porozumiet. To ich m6ze vyprovokovat
a postavit do pozicie, Ze sa chcud naudit viac o tejto nemcine. V tejto faze po prvej tlohe s textom
nasleduju dalSie dlohy, ktoré su dodlezité z hladiska jazykovej didaktiky, napriklad hladanie
podobnosti a rozdielov medzi Plattdeusch a spisovnou nemcinou na zaklade textu. Tym sa uvadza
prechod do druhej etapy.

Druhd uroven, B, hibkova, je zamerand na obozndmenie Studentov s viacvrstvovou povahou
pamatného miesta. S nemcinou Plattdeusch sa zaobchadza nielen ako s komunikacnym
prostriedkom, ale dalej ako s doélezitym prameriom pre dejiny jazyka alebo dejiny germanskych
kmenov. Aby Studenti ziskali prehlad o jeden a pol tisicro¢nej histérii jazyka, badaju v skupindch o
najstarsej zachovanej forme tejto nemciny, o "svetovom jazyku" hanzovného hospoddrskeho
priestoru, o nemcine Plattdeutsch dnes a zajtra.

V tretej faze, C, diferencidcii, sa ziaci zaoberaju roznymi medidlnymi vyrokmi o pamatnom mieste
a uvedomuiju si diskurz o nej ako o mnohostrannom konstrukte. Na hodine sa prezentuju vysledky
vyskumu a diskutuje sa o nich. Okrem toho sa skima otdzka, ako sa spisovna nemcina dostala na
miesto Plattdeusch v celej krajine, s ktorymi jazykmi je obzvlast Uzko spatd atd.

Vo Stvrtej faze, D, su Studenti nudteni uvazovat o svojej viastnej pozicii v diskurze (porovnaj
Behrendt 2016, s. 91). Pomocou podcastu o vyucovani Plattdeusch v niektorych Skolach v severnom
Nemecku sa iniciuje diskusia o aktudlnosti tohto jazyka v sicasnosti, o tom, ako a ¢i by sa mal nadalej
pestovat ako jazyk.

Ako sa da tento stvorstupnovy model prepojit so zmieSanym vyucovanim, si ukazeme na priklade
vyucovacej jednotky o Plattdeusch. U¢ebny obsah drovni A a B je mozné vypracovat ako e-learning
v predchddzajlcej asynchrénnej faze. V nasledujuicej synchrénnej faze sa kladie doraz na aplikaciu
ziskanych vedomosti, na diskusie, na ¢o je velmi vhodny treti stuperi C. Ako bolo uvedené vyssie,
Studenti by mali prezentovat vysledky svojho vyskumu a hladat vysvetlenia, preCo spisovna
nemcina prevladla v celej krajine a stala sa Standardnym jazykom. To, ¢&i sa v synchrénnej faze
uskutocni aj stvrta droven, D, zavisi od rozsahu a poctu uloh v tretej Urovni. Ak to ¢as dovoli, moze
byt zaradend do synchrénnej fazy. Je vsak mozné, ze etapa D, ktord sa tyka reflexie, sa pouzije ako
zaklad pre dalSiu asynchrénnu etapu. Podcast sluzi ako ucebny podnet a nabada Studentov, aby sa
zamysleli nad vyznamom tohto jazyka v dneSnej dobe. Okrem toho je mozné pre asynchrénnu fazu
formulovat dalSie dlohy, ako napriklad zhromaZzdovanie argumentov za a proti zavedeniu
Plattdeutsch ako (volitelného) predmetu na skolach v severnom Nemecku. Naslednd diskusia sa

potom moze viest v dalSej synchrénnej faze.
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7 Metodické moduly

Badstlibner-Kizik/Hille (2016a, s. 95-118) predstavuju devat metodologickych modulov, pomocou
ktorych chcu ilustrovat svoje metodologické dvahy na priklade. V jednotlivych moduloch je v
tabulkovej forme prezentovand praca s roznymi médiami, ako su vecné texty, literdrne texty, filmy,
hudba, obrazy, predmety pri spracovani pamatnych miest na hodindch DaF. Badstiibner-Kizik/Hille
(tamtiez) vyslovne upozoriuju, Ze tieto metodické moduly nemézu nahradit ani suplovat
diferencované metodické nastroje predmetu DaF. V centre ich prezentdcie su metddy, ktoré su
vhodné na spracovanie pamatnych miest z hladiska didaktiky cudzich jazykov a kultdry. Vytycili si
ciel "podporovat komplexnud diskurznd a symbolicki kompetenciu v jej obsahovej, jazykovej a
interpretacnej dimenzii" (2016, s. 96). Moduly systematizuju osvedcené metddy a ich postupnost a
mozu sluzit ako orientacna a uzitocna pomdcka pre pedagdgov a autorov u¢ebnych materidlov, ktori
vyuzivaju metddu pamatnych miest ako zaklad pre svoje cudzojazycné kultirne orientované
vyucovanie. V tomto ¢lanku sa nebudeme podrobne venovat metodickym modulom, pretoze by to
presahovalo rdmec nasho vykladu. Pokuisime sa zostavit a strucne predstavit dalsi modul.
Predstavuje moderné digitalne nastroje, ktoré mozno vyuzit pri tvorbe ucebnych materidlov na

vyucovanie cudzich jazykov s pamatnymi miestami.

Modul: Pouzivanie digitdlnych ndstrojov3 na hodindch DaF s pamatnymi miestami

Mentimeter Mentimeter je vhodny na vykondvanie prieskumov, ankiet a
brainstormingu. UmoZznuje interaktivne zaznamenavanie prieskumov v
redlnom Case. Mentimeter ponuka rozne moznosti ankiet a vysledky sa
potom mdzu prezentovat ako WordCloud alebo ako stipcovy graf atd.
Llahko sa pouziva, Setri vela ¢asu a umoznuje réznorodu vizualizaciu
vysledkov.

Padlet Padlet poskytuje virtudlnu ndstenku a moze sa pouzivat na vizualizaciu
alebo zdlohovanie vysledkov v skupine. MoZzno ho povazovat za
alternativu k beZnej nastenke na zhromazdovanie informacii. Studenti
mézu na Padlete pracovat sucasne, pretoze ich prispevky sa
zhromazduju v samostatnych blokoch. Padlet umozriuje multimedidlnu
podobu prace Studentov, ktorda moze okrem textov obsahovat aj
obrazky, vided, zvukové zdznamy, dokumenty atd. Padlet je
nenahraditelny pre kultirne vzdeldvanie vo vyucovani cudzich jazykov.
H5P H5P je bezplatny softvér s otvorenym zdrojovym kédom na vytvaranie
interaktivneho multimedialneho vyucbového a vzdelavacieho obsahu.
Interakciou s tymto obsahom sa studenti stavaju aktivnymi subjektmi.
Vdaka interaktivnym vyucbovym materidlom su hodiny zamerané na

3 Prehlad pouzivania digitalnych nastrojov na hodindch DaF s pamatnymi miestami odkazuje na stranku UzZitoché
aplikdcievo vzdeldvani' na https://digitale-schule.net/apps/tag/alle%20apps (31.1.2023) [ULR 9].
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Studenta a Studenti tak mozu pracovat vedomejsie a cielavedomejsie.
Rézne formy udloh (Ulohy na priradovanie, doplfiovacie texty, hlasové
zadadvanie atd)) im umoziuju upevnit si svoje vedomosti a ziskat
okamzitud spatnu vazbu. Vytvdranim vlastnych interaktivnych ucebnych
materidlov si mdzu prehibit svoje vedomosti a rozvijat svoju kreativitu.
wordwall.net Wordwall je lahko pouZitelny online nastroj na vytvdranie a navrhovanie
ucebnych materidlov, v ktorom si moézete vybrat z viacerych sablén. V
zakladnej verzii sa dad pouzit predovsetkym na opakovanie a
upevnovanie nauceného, v profesiondlnej verzii sa da pouzit aj na u€enie
a spozndvanie novych tém.

Kviz Kvizy su osvedcenym prostriedkom na zopakovanie prebraného uciva a
kontrolu, ¢i Studenti pochopili a zapamatali si ucivo, pripadne ¢i je
potrebné dohnat nedostatky. Vo vzdeldvacej praxi je jednym z
najznamejsich softvérov Kahoot. Ide o interaktivny format zalozeny na
hre s roznymi typmi otdzok; okrem textovych otdazok mozno do otdzok
integrovat aj obrazky alebo filmy z YouTube.*

ZUMPad ZUMPad je kolaborativny pracovny priestor, na ktorom méZze niekolko
Studentov pisat texty sucasne na réznych zariadeniach prostrednictvom
internetu a ditat si texty v redlnom case. Texty jednotlivych Studentov
su oznacené roznymi farbami. Takto mozno rozdelit rozne ulohy medzi
Studentov, ktori si rieSenia zapisuju na spolo¢nu pracovnu plochu. Z nich
sa potom moze spolocne napisat text. Aplikdcia je vhodna najma pre
polootvorené a otvorené Ulohy.

MIRO Whiteboard | Miro je kolaborativna tabula v redlnom case, ktora sa stava coraz
populdrnejSou v podnikovom a univerzitnom sektore. Je idedlna na
vytvdranie brainstormingov, myslienkovych map, prehladov a ¢asovych
planov. Obsahuje rozne Sabldény, ktoré mozno pouzit na vytvorenie
atraktivnych vizualizacii.

Moviemaker: Aplikdcia My Simpleshow pontka webové rozhranie na vytvdranie
My Simpleshow vysvetlujdcich videi. M6Ze ich vytvarat nielen pedagdg, ale aj Studenti,
vdaka ¢omu je aplikacia vhodna najma na projektovu pracu.

Digitalne nastroje sa nemusia pouzivat vzdy a vsade. M6zu sa vSak pouzit na spestrenie vyucovacich
hodin, aby sa Studenti mohli aktivne zucastrovat na vyucovacom procese, aby sa podporila ich
tvorivost, aby sa podnietila ich spolupraca. Digitdlne nastroje umoziuju pedagdgom vytvarat
vlastné uUlohy prispdsobené potrebam kazdej ucebnej skupiny. Mozu tiez vytvarat vlastné ucebné
materidly pre samostudium, takZe Studenti mozu cast uciva absolvovat vlastnym tempom. Praca s

digitalnymi ndstrojmi je velkym obohatenim pre pedagdgov aj Studentov.

4 Viac informdcii o dal3ich online kvizoch ndjdete na:
https://www.edapp.com/blog/de/10-kostenlose-online-quiz-ersteller/ (Posledny pristup 31.1.2023) [URL 10].
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8 Zhrnutie

V prispevku bol predstaveny ucebny balik pre vyucbu Studentov germanistiky so znalostou
nemeckého jazyka na drovni C1.2, ktory bol vytvoreny v rdmci projektu GED/ a je zalozeny na
koncepcii pamatnych miest. Uplatnenie pristupu pamatnych miest pri tvorbe u¢ebnych materidlov
bolo odévodnené dolezitou ulohou kultdrneho ucenia vo vyucovani cudzich jazykov, a to najma u
Studentov germanistiky pre ucitelské povolanie a interkultdrnej germanistiky.

Nasim cielom bolo na priklade ukazat, Zze koncepty kolektivnej a kultirnej pamate a pamatnych
miest maju velky potencidl na vyuzitie vo vyucovani DaF. Okrem toho bolo a je pre nas dolezité
ukdzat, Ze ucebné materidly vytvorené stymto pristupom mozno dalej rozvijat tak, Ze sa k
materidlom pre pamatné miesta v Nemecku pridaji aj materidly pre pamatné miesta v prislusnych
domovskych krajindch Studentov germanistiky.

Z toho, ¢o sme uviedli o pojme kultirna pamat, je zrejmé, ze prave kultirna pamat poskytuje
¢loveku kultdrny rdmec, s ktorym sa skupina alebo spolocnost a on ako jej clen identifikuje. Na
Uspesnu komunikdciu v cudzom jazyku by mal clovek poznat aj kultdrny rdmec, v ktorom sa
nachddzaju clenovia spolocnosti, ktorej jazyk sa chce naudit. Z tohto dévodu by mal byt
(kultdrno)historicky obsah vyucovania osobitne zaradeny do vyucovania cudzieho jazyka ako
dolezitd oblast kultdrnej pamati. Ako mimoriadne vhodny sa na to ukazal pristup pamatnych miest.
Prostrednictvom neho sa Ziaci dozvedaju doblezité veci o kultirnom ramci ludi z nemecky
hovoriaceho sveta a je im umoznené kriticky nazerat na hotové interpretacné schémy alebo

historické udalosti a osobnosti.
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Vyzvy praktického vyucovania cudzich jazykov v digitalnom

prostredi a niektoré navrhy rieseni

Danijela Vranjes, Belehradska univerzita, Srbsko

1 Uvod

Pandémia Corony nesporne spdsobila, Ze cely svet sa ocitol v stave nidze. V neposlednom rade sa
v nezdvideniahodnej situdcii ocitol aj vzdeldvaci systém, pretoze hoci sa cely svet zastavil, vzdeldvaci
systém musel napredovat. Aby to bolo mozné, vzdeldvanie sa muselo presuntt do online priestoru.

Hoci koncepcia online vyucby nie je Uplne nova a na mnohych miestach sa Uspesne uplatfiovala
vo vyucbe cudzich jazykov uz pred pandémiou (Enkin & Mejias-Bikandi, 2017; Opp-Beckman, 2002;
Lai, Zhao, & Wang, 2011), pandémia znamenala narusenie vzdeldvania v celom rozsahu a online
vyucba sa musela vyuzivat v ovela vacsej miere, ako sa ocakdvalo. Nepochybne tento prechod
znamenal pre kazdého pedagdga na celom svete vyzvu, ktord sa na zaciatku pandémie zdala takmer
neprekonatelna.

V kratkom ¢ase sa snazili obozndmit s roznymi online nastrojmi: platformami, ktoré by sa dali
pouzit na realizaciu vyucovacich hodin, a nastrojmi, ktoré by im umoznili vyucovat latku planovane
a vcas bez toho, aby Ziakov/studentov' zatazovali prilis velkym mnoZstvom domdcich dloh. Hoci v
¢ase pandémie mozno online vyucovanie povazovat skér za pozehnanie, pretoze bez neho by sa
pravdepodobne nevyucovalo vobec, velmi skoro sa ukdzalo, Ze online vyucovanie je viac ako ziadne
osobné vyucovanie (Stumpner a Plaimauer, 2021). Cielom tohto prispevku je preto na zaklade
vlastnych skisenosti a Gvah, ako aj sprav inych pedagdgov na jednej strane ilustrovat najcastejSie
problémy online vyucby, ktoré sa tykali vsetkych pedagdgov bez ohladu na predmet, a na druhej
strane poukdzat na taZkosti, ktoré mali obzvlast paralyzujuci vplyv na vyucbu cudzich jazykov.

Pokusame sa tiez navrhnut niektoré rieSenia na prekonanie tychto problémov.

' KedZe sa v texte nerozliduje medzi $kolskou a univerzitnou vyucbou, pouzivajl sa pojmy Ziaci/studentisicasne, aby
sa zahrnuli vSetci udiaci sa.
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2 Medzipredmetové vyzvy

2.1 Nedostatky vybavenia: vzdelanie ako vysada majetnych

Jeden z mnohych vplyvov pandémie na vzdeldvanie bol viditelny hned od zaciatku: nové podmienky
ukazali financné rozdiely medzi ziakmi/Studentmi. Mladi ludia Zijuci vo vidieckych oblastiach sa ¢asto
stazovali na slabé internetové pripojenie a nemohli sa zdcasthovat na vyucovani bez prerusenia.
Okrem toho sa hlavnou prekazkou stalo vybavenie: nie kazda rodina si mohla dovolit pocitac (pozri
Enkin a Mejias-Bikandi, 2017; Shamail, 2020), najma ak bolo v rodine viacero deti v Skolskom veku.
Tie Skoly a univerzity, ktoré mali financné prostriedky na to, aby svojim Studentom poskytli
potrebné vybavenie (napr. Baddeley, 2021; Theis & Sokolovskaya, 2022), boli skor vynimkou nez
pravidlom. To vSetko znamenalo, Ze nie vSetci Ziaci/Studenti mali moznost navstevovat vyucovanie
rovnako, ¢o nasledne spdsobilo, Ze vzdelanie sa stalo "vysadou bohatych" (porovnaj Shamail, 2020,
s.9).

2.2 Rozhovory s ¢iernymi ramcekmi

Vzhladom na vySSie uvedené prekdzky pokusy pedagdgov nadviazat dévernejsi kontakt so
Ziakmi/Studentmi zapnutim kamier ¢asto zlyhavali: Mnohi z nich nechceli zapnut kamery alebo to
nemohli urobit, pretoZze nemali vlastnu izbu alebo boli obklopeni inymi ¢lenmi rodiny. V dosledku
toho ¢asto utrpela interaktivita a dynamika v triede, pretoze nielen ucitel, ale aj Studenti uz nemohli
vidiet a interpretovat reakcie ostatnych ucastnikov. V dosledku toho sa malokto ozval,
pravdepodobne zo strachu, ze bude hovorit s viacerymi fudmi naraz a spdsobi hluk, alebo Ze sa
nedocka reakcie od ostatnych. Vyucovanie sa tak javilo ako jednosmerna aktivita (vlg. Shamail,
2020; Theis & Sokolovskaya, 2022), kedze sa pedagdg casto musel uchylit k inym metéddam, aby
nastolil dynamiku, hoci aj umelo, napr. vyvolavanim Studentov po jednom. Napriek tomu niektor{
uvadzaju, Ze zavedenie prisneho pravidla tykajuceho sa kamier bolo Uspesné a prispelo k Gspechu
hodiny (Baddeley, 2021).

2.3 Nedostatok socialneho kontaktu

V suvislosti s tymto ndhlym obratom sa mnohi pedagdgovia na zaciatku pandémie snazili preniest
svoje tradicné metddy, ktoré boli Gcinné pri prezencnom vyucovani, do online priestoru (tamtiez).
Coskoro sa viak zistilo, Ze to nebude také jednoduché realizovat vzhladom na niekolko faktorov. Po

prvé, ako uz bolo uvedené, chybal osobny kontakt nielen medzi pedagégom a Studentmi, ale aj
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medzi samotnymi Studentmi. Tato bariéra bola na mnohych Skolach a univerzitach citelnd najma u
Studentov prvého rocnika - na rozdiel od ich starsich rovesnikov, ktori sa predtym stretli v Skole
alebo na univerzite, Studenti prvého rocnika nemali vébec Ziadnu prilezZitost prist do Zivého
kontaktu. Ich komunikaciu scasti ulahcili rozne socidlne siete, ale tie nemohli nahradit osobnu
komunikaciu. Tento nedostatok kontaktov mal dosledky aj pre priebeh vyucovania, pretoze viedol

k strate dynamiky a spontannosti, a tym aj k strate podpory medzi ziakmi/Studentmi.

2.4 \/lyucovacie metddy

V neposlednom rade organizacia vyucovania trpela vyndtenymi podmienkami. V online prostredi je
pre pedagdgov niekedy tazké ndjst vhodné metddy na vysvetlenie ucebnej latky, pretoze tradi¢né
metddy, ktoré sa zvycajne pouzivajd pri prezencnom vyucovani, uz nepostacovali. Baddley (2021, s.
3) zddrazriuje Ulohu pripravy: V online prostredi by sa mal pedagdg okrem iného pripravit aj na to,
ako bude hodina vyzerat na obrazovke studentov, ktoré okna si otvoria, ¢ budd mat materidly v
digitalnej alebo tlacenej podobe, ako aj na to, o vSetko mézu vidiet a robit sicasne. Pritomnost na
internete pocas predndsok vsak az prilis ¢asto vedie k multitaskingu a sposobuje rézne druhy
rozptylenia, €o silne ovplyviuje koncentraciu studentov [ale aj ucitela! pozn. autora]. (Kraushaar a
Novak, 2010). Preto je potrebné vyuZivat rozne metdédy a do vyucovania zaradit rézne online
nastroje, ktoré by kontrolovali pozornost studentov. Online aplikacie su vsak dvojsecnou zbranou:
pre ucitela je velmi [ahké stratit sa v mnozstve online aplikacii a nastrojov. Preto je velmi dblezité
pouzivat online ndstroje rozumne a len ako podporu a doplnok, a nie ako zakladny kamen
vyucovacej hodiny, alebo ich "metodicky a didakticky zakomponovat do vyucovacej hodiny"
(Schneider, 2022).

2.5 "Ponechani sami na seba"

Vzhladom na domacu atmosféru vyucovanie postupne takmer Gplne stratilo svoju vaznost: mnohi
sa don zapdjali z MHD, pocas prechadzok, stretnuti s priatelmi alebo dokonca z postele v pyZame a
vyucovania sa zUcastnovali len ¢iastocne a poloaktivne. Z vlastnej izby, s kavou, pripadne s cigaretou
v ruke, nemali nevyhnutne pocit, Ze sa nie¢o utia alebo si nie¢o zapamitaju. Ziadna aktivna G¢ast na
hodine nevyhnutne znamenala, Zze od Studentov sa ocakdvalo, Ze po hodine budu robit viac
samostatnej prace. (Li, 2022) pretoze vSetko, ¢o zameskali, si museli doplnit sami. Aj v roznych
prieskumoch spatnej vazby na konci kazdého semestra mnohi Studenti germanistiky napriklad na
Univerzite v Belehrade uviedli, Ze sa citili "ponechani sami na seba" a Ze to stazovalo ich Studium

viac ako za normdlnych okolnosti. Samostatné dobiehanie vSak nie je jedinym faktorom pocitu
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osamelosti a bezmocnosti: nemoznost osobného (opatovného) kontaktu s vyucujicim sposobilo, Ze
mnohi Studenti mali pocit, ze sa pri problémoch musia spoliehat len na seba.

Zoznam tazkosti, ktorym pedagdgovia a Studenti Celili v poslednych dvoch rokoch, sa tym
nekondi. Niektoré Studie uvadzaju aj podvddzanie a plagidtorstvo, nedostatocnu pripravu
pedagdgov alebo nizku a nedoéslednu ucast na online predndskach, (Anh Vo, 2022) alebo chybajuci
systém hodnotenia online vyucby (Li, 2022), hoci niektoré Studie vyzdvihuju aj pozitivhe aspekty
online vyucby, ako je lepsi ¢asovy manazment, podpora samostatnosti pri uceni alebo dokonca
podpora prezentacnych a komunikacnych zru¢nosti (Mohanty a Mishra, 2022). Az niekolko rokov po
pandémii budeme urcite svedkami réznych publikacii na tdto tému a budeme moct ziskat presnejsi
prehlad o podmienkach pandémie vo vzdeldvacom systéme; zatial sa musime spoliehat na pocetné

spravy z terénu.

3 Jazykova prax v online prostredi: vyzvy a niektoré navrhované rieSenia

Niektoré studie (Husein, Idi, & Basri, 2021; Saha et al., 2021) potvrdzuju, ze online vyucovanie sa
ukdzalo ako mimoriadne ndrocné, hoci nie brzdiace, pre praktické cvic¢enia. Hoci sa v tomto kontexte
praktické cvicenia chdpu najma ako prirodovedné predmety, napr. laboratérne cvicenia, online
vyucba sa rovnako ukazala ako komplikujuca okolnost pre jazykové praktické cvicenia vo vyucovani

cudzich jazykov (Dumadag Gipal, Carrillo a Mallonga, 2022).

3.1 Podpora aktivneho pouzivania cielového jazyka v online prostredi

Na rozdiel od prednasok, ktoré si zvdcsa jednostranné, pretoze latku prednasa pedagdg a Studenti
su len jej prijemcami, interaktivita Skolskych alebo univerzitnych cviceni pri online vyucbe velmi
utrpela. To plati aj pre jazykové cvicenia z cudzich jazykov, pretoZe jazyk ako prostriedok
komunikacie sa najlepsie uci aktivnym pouzivanim.

Ako uZ bolo spomenuté, online prostredie je viac ako Ziadne prezencné prostredie - vypnuté
kamery a mikrofény sposobili, Ze cvicenia sa zdali byt dost jednostranné. Zatial ¢o v prezencnom
vyucovani je atmosféra v miestnosti hmatatelna, mnohi Ziaci/Studenti sa casto stiahli do seba a
takmer nehovorili, mozno preto, Ze si neboli isti, ¢i sa v tom istom ¢ase neozve niekto iny a nebude
robit hluk, alebo pre neprijemny pocit, Ze musia hovorit pred ¢iernymi ramcekmi. To je vyznamna
prekazka pri vyucbe cudzich jazykov, pretoze jazyk bez aktivneho pouzivania sa o to tazsie uci (pozri

aj Dumadag Gipal, Carrillo a Mallonga, 2022, s. 102).
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Vadsina platforiem pre online stretnutia, ako napriklad Zoom, MS Teams alebo Google Meet,
ponuka riesenie tohto problému: pomocou funkcie "prihldsenia" mézno dat ostatnym najavo, ze
chcete nie¢o povedat, ¢o simuluje priebeh v triede. Pouzitie tejto funkcie by bolo samozrejme
optimalnym sp6sobom, ako podporit interaktivitu v online prostredi. Skisenosti vsak ukazali, Ze
tento postup nefunguje vzdy spravne: hoci st na zaciatku kurzu stanovené urcité pravidla etikety v
ktori sa ozvu bez toho, aby sa prihl3sili o slovo alebo sa inak ohlasili. To vedie k vSeobecnému zmatku
a stcasnému rozpravaniu viacerych ucastnikov, ¢o md ndsledne za nasledok neprijemné ticho bez
Ziadosti o slovo.

Daldou moZnostou je vyzvanie Ziakov/studentov pedagdgom: aj to by podporilo aktivne
poclvanie, pretoze kazdy ucastnik by musel byt pripraveny odpovedat na prislusnd otazku. Pri
tomto spdsobe je vSak hodina menej dynamickd a interaktivna, pretoze rozhovor je skor
jednostranny. Preto by sa mali zvazit pozitiva a negativa a v pripade potreby sa prisposobit skupine:
¢i to znamena3, ze kazdy Ucastnik hodiny musi nieco povedat, alebo to brzdi prirodzeny priebeh
hodiny.

Interaktivitu moZno podporit v neposlednom rade prostrednictvom skupinovej prace:
Ziaci/studenti pracuju na téme alebo dlohe v malej skupine a neskér ju prezentujt v pléne. Ludia v
skupine by sa mali rozdelit tak, aby kazdy z nich nieco referoval v pléne. Pedagdg tak nemusi nikoho
vyzyvat ani inak zabezpecovat aktivnu Ucast, ale tato uUloha sa prenesie na jednotlivé skupiny. Pri

skupinovej praci vsak existuje aj druha strana mince.

3.2 Skupinova praca: dvojsecna zbran

Skupinova alebo partnerskd praca je obliubenym nastrojom kazdého ucitela cudzieho jazyka. Z
dotaznikov, ktoré sa uskutocnili v predmete Sucasna nemcina na Filologickej fakulte Belehradskej
univerzity na tému online vyucovanie na konci kazdého Skolského roka, vsak vyplyva, ze pouzivanie
srbského jazyka (t. j. materinského jazyka) namiesto nemeckého jazyka pocas skupinovej prace v
rozborovych miestnostiach je najvacsou nevyhodou skupinovej prace. Na rozdiel od skupinovej
prace na prezen¢nych hodindch, kde méze pedagdg pozorovat vsetky skupiny naraz a je pritomny
po cely Cas, na online hodindch nemoze sledovat kazdu skupinu sucasne. Kazdu skupinu moze
navstivit len na kratky cas, aby im pripomenul svoju pritomnost a uistil sa, Ze sa venuju zadanej
ulohe a pouzivaju cielovy jazyk. Zanechava to vsak dojem prisnej kontroly, pretoze nie je velmi
prijemné vidiet pozorujuceho pedagdga v malej skupine, najma ked su kamery Ziakov/studentov
vypnuté.

Okrem toho je tazké kontrolovat ulohy, ktoré trvaju dlhsie. Jednym z dévodov je, Ze platformy

pre online stretnutia zvycajne vyzaduju, aby ste na zaciatku skupinovej prace nastavili urcity Cas,

151



D. Vranjes: Vyzvy praktického vyucovania cudzich jazykov v digitdlnom prostredi a niektoré navrhy rieseni

ktory neskor nemozno zmenit. Niektoré skupiny dokoncia ulohy rychlejSie, zatial ¢o niektoré
potrebuju viac ¢asu, a pri viacerych skupinach je to pomerne tazké kontrolovat - kym navstivite
vsetky skupiny, aby ste zistili, ¢i nemohli skoncit skor, uplynie vela minat. Medzitym sa rychlejsie
skupiny zacnu nudit a pomalsie skupiny mézu byt pod tlakom, aby sa pondhlali. Preto sa odportca
venovat osobitnd pozornost casovému rozvrhnutiu hodiny a uprednostnit kratSie trvanie
skupinovej prace, aby ulohy neboli vnimané prilis volne a aby Studenti tento cas skutocne venovali

splneniu ulohy.

3.3 Language Tools na opravu chyb

Ziaci/studenti, ktori st technologicky vyspelejsi, maju k dispozicii cely rad tzv. jazykovych néstrojov,
teda urcitych programov alebo aplikdcii, ktoré automaticky kontroluju v napisanom texte jazykové
chyby. Su uZitocné, ked piSu domacu ulohu a chct si skontrolovat chyby, aby mohli odovzdat
domacu Ulohu alebo zadanie ¢o najbezchybnejsie. Pri u€eni sa cudzieho jazyka sa v3ak tieto aplikacie
mozu lahko zmenit z priatela na nepriatela. Napriklad pri vyucbe cudzieho jazyka su chyby velmi
vitané, pretoze na jednej strane robenie chyb umozfuje vyjadrovat sa ovela slobodnejsie, ako keby
sa venovala velkd pozornost kazdej jazykovej konstrukcii; na druhej strane by sa mali vediet vSimnut
a opravit aj vlastné chyby, pretoze ide o osvedcenu stratégiu ucenia, ktord funguje. Pri pouzivani
aplikacii na korigovanie uz Ciastocne nie je potrebné venovat pozornost spravnemu jazykovému
prejavu, pretoze ¢lovek vie, Ze aplikdcia ho sama opravi - tym sa striaca délezity podiel na uceni sa
jazyka, a to uvedomenie si urobenych chyb, ako aj schopnost sebaopravy.

Takéto jazykové nastroje nie su sa pocas vyucovania len nepriatefom ucenia - stali sa aj
prekazkou pre ucitelov pri testoch, ktoré sa na mnohych miestach pocas pandémie konali v online
formate. Stalo sa nemoznym skontrolovat, akd cast pisomného testu Ziaci/Studenti napisali sami
alebo do akej miery vyuZili automatické jazykové opravy. Sikovnejéim Ziakom sa €asto podarilo
automatické opravy nepozorovane pouzit, takze doveryhodnost vysledkov testov bola aj kvdli

tomuto faktoru spochybnena.

4 \/yhlad a odporicania pre online vyucovanie v postpandemickom obdobi

Koniec online vyucovania kvoli pandémii je uz takmer vSade na dohlad, ¢o tesi mnohych pedagdgov

zhoduje, Ze systém vzdeldvania po pandémii je potrebné reformovat, resp. Ze niektoré vydobytky

tohto vzdelavania sa zachovaju aj po pandémii.
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4.1 Flexibilita

V sulade so zisteniami Saha (2021) aj mnohi Studenti Katedry germanistiky na Univerzite na
Belehradskej univerzite v online prieskume uvddzajd, Zze by po pandémii radi privitali vyuzivanie
zmieSanych metdd alebo Ze by chceli mat na vyber medzi prezencnou a online vyucbou. Hoci takato
ponuka by z organizac¢nych dévodov nebola mozn3, v pripade potreby je mozné vo vynimocnych
situdciach vyuzit online vyucbu. Na tejto katedre bola flexibilita vyuzitd uz v prvom mesiaci
prezencnej vyucby. Pedagdgovia napriklad presli na online vyucovanie, ked boli chori, aby nemuseli
tieto hodiny rusit. Studenti, ktori boli chorf, sa tiez mohli zd¢astnit na vyucovani v hybridnom rezime

s malou pomocou svojich spoluZziakov prostrednictvom Zoomu alebo telefondtu.

4.2 Viac online v prezen¢nom vyucovani

Online aplikacie, videa a iné digitdlne moznosti vyuzivali niektori pedagdgovia aj ako obohatenie
prezencného vyucovania pred pandémiou. Takmer dva roky online vyucovania vsak znamenali, ze
predtym online ndstroje nepouzivali, sa museli naucit, ako ich pouzivat, zatial Co ti ucitelia, ktori boli
trochu zvedavejsi, mohli objavit mnoho novych digitalnych aktivit. Mnohé z tychto aktivit sa dajd
pouzit bud priamo na hodinach, napriklad Kahoot!, alebo ako doplnok k prezenénému vyucovaniu

vo forme domdcich uUloh a opakovania latky.

4.3 Podpora samostatnosti pri uceni

"Ponechanie na seba samého" pri stddiu pocas pandémie, ¢o uvadzali mnohi Studenti, je dolezitym
ukazovatelom toho, Ze tejto schopnosti Studentov by sa malo venovat viac priestoru aj v
postpandemickych studidch. Ako naznacuje Li (2022), dlohou ucitela nie je len ucit urcenu latku, ale
aj podporovat schopnost Studentov samostatne navrhovat a monitorovat viastny proces ucenia,
prispdsobovat sa, motivovat sa, ako aj rozvijat viastnd nezavislost. Tymto spdsobom ucitel
podporuje ziakov pri hladani'ich vlastnej Zivotnej cesty (tamtiez).

Stddium nie je len o nauceni sa ldtky naspamait a behani od jednej skusky a testu k druhému. Ak
pedagdgovia nevstepuju Studentom dolezité vlastnosti, ako je samostatnost a osobnd
zodpovednost, ako aj zru¢nosti, ako je disciplina, riadenie ¢asu, organizacia, zvedavost alebo
celoZivotné vzdeldvanie, potom vzdeldvanie asponi Ciastocne zlyhalo - a pandémia nam pomohla

uvedomit si tuto skutocnost, ked uz nic iné.
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4.4 Odporucania pre online nastroje bezne pouzivané pri vyucbe jazykov

Hlavnou ¢rtou praktického vyucovania jazyka je, ze musi byt nevyhnutne interaktivne, aby sa
jazykové zrucnosti neosvojovali len pasivne, ale aj aktivne. Na zaciatku pandémie sa mnohi ucitelia
obavali, Ze od svojich oblubenych aktivit, ktoré poskytuju prave tuto interaktivitu, budd musiet
upustit. Hoci sa online vyucovanie nesporne neda porovnat s prezennym vyucovanim a niektoré
aktivity skutocne stratia svoju pritazlivost, nemusi to vyucovanie Uplne ochromit. Na tento problém
mozno v rozsiahlom svete internetu ndjst rozne online ndstroje, ktoré nielenze poskytuju
interaktivitu, ale zaroven zarucuju, Ze Studenti nestratia koncentraciu. Na tomto mieste predstavime
niekolko online nastrojov, ktoré sa osvedcili najma pri praktickom vyucovani cudzich jazykov, ale

rovnako dobre mozu poslizit aj ako obohatenie prezencného vyucovania.

4.41 Miro Board: Online tabula

Miro.com nie je beznd online tabula, ktora vyzerd podobne ako tabula v triede. Tento nastroj ponuka
ucitelovi mnoho dalSich moznosti, ako napriklad vytvaranie diagramov, asociogramov, tabuliek a
mnoho dalSieho, a dokonca poskytuje hotové Sablony. Vytvorené stranky mozno tiez integrovat do
velkej prezentdcie a stiahnut ako subor PDF. Tymto sp6sobom mozno pre Studentov vytvorit celu
knihu online lekcii. V obrovskom priestore, ktory ponuka miro.com, mozno vytvorit a prepojit
nespocetné mnozstvo takychto prezentdcii. Je tiez navrhnuty tak, aby bol interaktivny, takze
Studenti m6zu pomocou odkazu pisat priamo na tabulu a spolocne vytvorit napriklad asociogram.
To je len niekolko vyhod tohto nastroja; na objavenie celého potencidlu tejto stranky, ju treba v

predstihu vyskusat.

4.4.2 Padlet

Podobne ako miro.com, Padlet pontka Studentom moznost pisat na jednej platforme sucasne.
Vdaka svojej typickej strukture je Padlet idedlny na mensie projekty, ako su zbierky clankov, uloh,
odkazov alebo aj textov. Nahraty obsah mézu Studenti komentovat (anonymne alebo osobne),
takze vznika aj diskusna platforma. Tuto moznost mozno vyuzit najma pri argumentacnom pisani,
napriklad na zhromazdovanie argumentov alebo porovnavanie viacerych textov. Na tomto mieste
je potrebné spomendt, ze bezplatna verzia tohto nastroja pondka len tri padlety alebo oblasti, takze

moznosti su o nieco obmedzenejsie ako v pripade miro.com.
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4.4.3 Mentimeter

Kazdy poznd aktivitu brainstorming na zaciatku hodiny, ked Studenti pomenuju rézne asocidcie k
danej téme apedagdg ich zapiSe na tabulu. Pomocou aplikacie Mentimeter mozno tento typ
brainstormingu lahko prisp6sobit online prostrediu: pomocou kddu sa Ziaci dostand k okienku s
otazkami, do ktorého mézu anonymne zapisat svoje asocidcie alebo pripomienky. Hned ako Student
odosle svoju odpoved, objavi sa na obrazovke, ktord pedagdg zverejni. Tymto sp6sobom mozno
vykondvat aj dalSie ¢innosti, ako je hlasovanie alebo zbieranie spatnej vazby. Vyhodou je najma to,
Ze vSetky odpovede s anonymné, takZe Studenti nemusia mat pri pisani svojich odpovedi Ziaden
strach. Pri prezencnom vyucovani ma dokonca doleZitd vyhodu oproti brainstormingu na tabuli:

vyZzaduje aktivne pisanie zo strany Studentov.

4.4.4 Kahoot!

Namiesto opakovania nauceného ako domacej tlohy mozno pouzit Kahoot!. Vdaka tymto kratkym
kvizom sa testy zdaju byt zaujimavé a nie odstrasujuce, pretoze maju zabavny charakter. Vyzaduju
si plnd pozornost Studentov, takZe spravne odpovede a vysvetlenia si zapamataju dlhsie.
Nehovoriac o tom, Ze Kahoot! je vynikajuci spdsob, ako ndjst zmysluplné vyuzitie mobilnych
telefénov na hodindch, kedze studenti maju zadavat svoje odpovede pomocou kédu na svojom

mobilnom telefdne.

Nie je tajomstvom, Ze mnohi ucitelia sa uz nevedia dockat konca online vyucovania. Online
vyucovanie si vyzaduje viac prace a viac sustredenia nielen od Studentov, ale aj od pedagdgov. V
ur¢itom okamihu sa vratime do prednaskovych sal, ale nesmieme dovolit, aby sme na metédy
pouzivané pocas online vyucovania jednoducho zabudli, ale mali by sme sa postarat o to, aby sme

si z neho vzali to pozitivne a preniesli to aj do pritomnosti.
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Kultirne povedomie a kultirny prejav v digitalnom prostredi

Jan Demcisak, Univerzita svatého Cyrila a Metoda v Trnave, Slovensko

1 Kultirne povedomie a kultiarny prejav

Kultdrne povedomie a kultdrny prejav, niekedy zjednodusene nazyvané kultirne kompetencie,
patria medzi 8 kltcovych kompetencii pre celozivotné vzdeldvanie, ktoré boli zhrnuté v Eurépskom
referencnom ramci pre klic¢ové kompetencie uz v roku 2006. [URL 1] V tomto rdmci sa uvddza osem
klicovych kompetencii, ktoré s nevyhnutné pre osobny rozvoj, socidlne zaclenenie a aktivne
obcianstvo, vratane medzikultdrnych kompetencii. V Odpordcaniach Rady Eurdpskej Unie z 22. mdja
2018 sa kultura spolu so vzdeldvanim chdpe aj ako hnacia sila zamestnanosti, socidlnej
spravodlivosti a obcianskej angazovanosti a zdroven ako prostriedok na spozndvanie rozmanitosti
eurdpskej identity. V tejto suvislosti sa najma studium cudzich jazykov povazuje za vyznamny
prispevok k medzikultdrnemu porozumeniu a spolupraci. Podla definicie cudzojazycnd kompetencia
nezahfia len schopnost citat, pisat alebo komunikovat, ale aj historicky rozmer a medzikultdrnu
kompetenciu. Kultdra, kulturna identita alebo interkultirna komunikacia sa premietaju aj do inych
klicovych kompetencii a stavaju sa okrem iného sucastou obcianskej kompetencie alebo dokonca
podnikatelskej kompetencie. Napokon sa ako samostatna oblast kompetencii uvadza kultdrne
povedomie a prejav, kde sa predpokladd, ze myslienky a vyznamy mozno vyjadrovat, komunikovat
a respektovat prostrednictvom roznych umeni a kultdrnych foriem (v réznych kultdrnych
kontextoch). Tie umoznuju fudom pochopit, rozvijat alebo vyjadrit svoje miesto alebo ulohu v
spolocnosti. [URL 2]

Na jednej strane sa kulturne povedomie a prejav vztahuju na schopnost rozpoznat a ocenit rézne
kulturne hodnoty, presvedcenia a praktiky. Zahffia pochopenie a akceptovanie toho, ze ludia z
roznych kultdrnych prostredi mézu mat odlisSné spésoby myslenia, komunikacie a spravania.
Znamena to uvedomit si, Ze kultirne rozdiely mézu ovplyvnit spdsob, akym komunikujeme s
ostatnymi, a vediet tieto rozdiely citlivo a s reSpektom zvladat. Znamena to tiez byt otvoreny, ked
ide o ziskanie viac informacii o inych kultdrach, a o pripravenost prispésobit svoje spravanie a sStyl
komunikdcie kultdrnym rozdielom. Kultirne povedomie je doleZitou schopnostou v rozmanitej
spoloCnosti a moze sa uplatnit v réznych kontextoch. Rozvijanim kultdrneho povedomia mézu
jednotlivci budovat lepSie vztahy s fudmi z roznych kultirnych prostredi a predchadzat

nedorozumeniam alebo konfliktom, ktoré mozu vzniknut v dosledku kultdrnych rozdielov.

157



). Demcisak: Kultdrne povedomie a kultdrny prejav v digitdlnom prostredi

Na druhej strane ide o vyjadrenie vlastnej kulturnej identity prostrednictvom roznych foriem
umeleckého alebo kultirneho prejavu. Patri sem napriklad hudba, tanec, vytvarné umenie, literatdra
a iné kultdrne prejavy. Schopnost kultirne sa prejavovat pomaha jednotlivcom nadviazat kontakt
so svojimi kultdrnymi korefimi a tradiciami a vnimat a zachovavat svoje kultirne dedi¢stvo. Méze
to byt aj sposob, ako budovat mosty a spojenia s fludmi z inych kultdr, pretoze kultdrny prejav moze
byt formou komunikdacie, ktord prekondva jazykové bariéry. Okrem toho méZze byt kultidrny prejav
cennym nastrojom na podporu kultirneho porozumenia a povedomia. Ked su ludia v kontakte s
roznymi formami kultdrneho prejavu, mézu hibsie pochopit a ocenit iné kultiry a rozmanitost
ludskych skisenosti. V skutocnosti nejde len o poznavanie vlastnych kultirnych tradicii, ale aj o
otvorenost k pozndvaniu a ocenovaniu kultdrnych prejavov inych. To si vyzaduje ochotu byt
zvedavy a reSpektovat iné kultdrne zvyklosti a pristupovat ku kultdrnej vymene s otvorenou myslou
a ochotou spolupracovat.

Odporté¢ania Rady EU formuluju niektoré zakladné vedomosti, zru¢nosti a postoje v kontexte
kulturneho povedomia a vyjadrovania. Su to

a) ,znalost miestnej, narodnej, regionalnej, eurdpskej a globalnej kultdry a prejavov vratane
jazyka, dedi¢stva a tradicii ¢i kultdrnych produktov a porozumenie tomu, ako sa tieto prejavy
mozu navzajom ovplyviovat a ako mo6zu ovplyvhovat nazory jednotlivca. Patri sem
chapanie réznych sp6sobov komunikacie o myslienkach medzi tvorcom, ucastnikom a
publikom vo forme pisomnych, tlaenych a digitalnych textov, tanca, divadla, filmu, hier,
umenia a dizajnu, hudby, ritudlov a architektdry, ako aj v hybridnych formach. Vyzaduje si
to pochopenie vlastnej rozvijajucej sa identity a kultirneho dedi¢stva vo svete
charakterizovanom kultdrnou rozmanitostou, ako aj toho, ako umenie a iné kultdrne formy
moZu byt ndstrojom, pomocou ktorého sa dd nazerat na svet a formovat ho.*

b) ,schopnost empaticky vyjadrovat a interpretovat prenesené a abstraktné myslienky,
skdsenosti a emdcie a robit tak v roznych druhoch umenia a inych kultdrnych formach.
Zrucnosti zahfnaju aj schopnost identifikovat a vyuZzivat prilezitosti na tvorbu osobnej,
socidlnej alebo obchodnej hodnoty prostrednictvom umenia a inych kultdrnych foriem a
zapajat sa do kreativnych procesov, a to individualne i kolektivne.”

) ,otvoreny postoj a repekt k réznorodosti kulttirneho prejavu, ako aj eticky a zodpovedny
pristup k intelektualnemu a kultirnemu vlastnictvu. Pozitivny postoj zahffa aj zaujem o
svet, otvorenost vodi tvaham o novych moznostiach a ochotu podielat sa na kultdrnych
zazitkoch" [URL 1]

Ako uZ bolo spomenuté, ucenie sa cudzieho jazyka méze prispiet k rozvoju kultirneho povedomia,
pretoZe ucenie sa cudzieho jazyka ¢asto zahffia pozndvanie kultlry, v ktorej sa danym jazykom

hovori. To zahffa aj spoznavanie zvykov, tradicii a spolo¢enskych noriem v danej jazykovej oblasti.
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Ucenie sa cudzieho jazyka prinasa studentom kontakt s inou kulturou, ¢o im moze pomoct rozvijat
porozumenie kultirnej rozmanitosti. Niektoré empirické studie to dokonca dokazuju. Pri uceni sa
cudzieho jazyka pozorujeme silnejSiu identifikaciu s komunitou tohto jazyka, ¢o ndsledne vedie k

pozitivnejsiemu vztahu k tejto komunite (Rubenfeld et al. 2006, s. 627).

2 Metddy osvojovania si kultirneho povedomia a kultirneho prejavu

Ucebné osnovy pre studium cudzieho jazyka na tercidrnej Urovni vsak zahfiaju aj oblasti, v ktorych
sa moze explicitne rozvijat kultdrne povedomie a kultdrny prejav. Spravidla k nim patria regionalne
Studie a literdrna histdria alebo kulturna histéria krajin cielového jazyka.

Vysokoskolské vzdeldvanie sa tradi¢ne vo velkej miere zakladd na metddach vyucby zaloZenych
na predndskach, ked pedagdg predndsa velkej skupine Studentov a Studenti si robia poznamky a
kladd otazky. V modernej vysokoskolskej didaktike sa vSak ¢oraz viac prechddza na interaktivne
metddy vyucby, ktoré si viac zamerané na Studentov. Patri k nim napriklad aktivne ucenie, pri
ktorom sa Studenti aktivne zapajaju do procesu ucenia prostrednictvom diskusii, skupinovej prace a
aktivit zameranych na rieSenie problémov; projektové vyucovanie, ktoré zahrha vyskum, rieSenie
problémov a prezentacné zrucnosti; obratend triedu (Studenti pred hodinou sleduju prednasky a
¢itaju materidly, zatial o ¢as na hodine sa vyuziva na diskusiu, skupinovu pracu a praktické aktivity)
alebo rovesnicke ucenie, pri ktorom Studenti spolupracuju v malych skupinach a diskutujd a riesia
problémy.

Na ziskanie poznatkov z histdrie kultury v tercidrnom sektore mozno pouzit najma tieto metddy:

e Prednasky: Predndsky su tradicnou metddou vyucby na vysokych Skolach a casto sa
pouzivaju na to, aby Studentom poskytli prehlad o dolezitych historickych udalostiach,
hnutiach a osobnostiach. Predndsky sa mozu prednasat osobne alebo sa mézu nahravat a
spristupnit online.

o C(itanie a diskusia: Mnohé kurzy kultirnych dejin vyZaduiju, aby studenti ¢itali primarne a
sekundarne zdroje, napr. historické texty, archivy a muizejné zbierky, a aby tieto materialy
analyzovali a interpretovali v diskusiach na hodinach.

e Pisomné ulohy: Pisomné ulohy, ako su eseje a vyskumné prace, su beznou metddou, ktorou
Studenti preukazuju svoje porozumenie kultdrnym dejindm. Tieto dlohy ¢asto zahrfniaju
analyzu a interpretdciu historického materidlu a mézu Studentom pomoct rozvijat kritické
myslenie a zrucnosti pisania.

e Navstevy muzei a exkurzie: Navstevy muzei, historickych miest a kultdrnych pamiatok moézu

Studentom poskytnut praktické skdsenosti s kultdrnou histériou a pomoct im ozivit ucebny

159



). Demcisak: Kultdrne povedomie a kultdrny prejav v digitdlnom prostredi

materidl. Exkurzie v teréne moézu tiez Studentom poskytnut prileZitost zapojit sa do
spoluprace s miestnymi komunitami a spoznat kulturne zvyky a tradicie, ktoré sa v u¢ebnom
materidli neobjavuju.

e Skupinové projekty: Skupinové projekty, ako su skupinové prezentdcie a vyskumné
projekty, ponukaju Studentom prilezitost spolupracovat so spoluziakmi a spozndvat
kultdrne dejiny z roznych uhlov pohladu. Skupinové projekty mézu tiez pomoct Studentom
rozvijat timovu pracu a komunikacné zru¢nosti.

V kombindcii s u¢enim sa a osvojovanim si cudzieho jazyka v tercidrnom sektore sa ¢oraz CastejsSie
hovori o kultdrne reflexivnom uceni. V tejto stvislosti sa do didaktiky cudzieho jazyka implementuju
niektoré koncepty z kulturoldgie. Vychodiskom je kritické skimanie paradigmy interkulturality,
napriklad pod vplyvom novej paradigmy postkolonidlnych studii. Objektom kulturolégie v kontexte
vyucby cudzieho jazyka je ,krajina alebo [...] krajiny, v ktorych sa danym jazykom, [...] hovori ako
uradnym alebo dokonca jedinym jazykom. Cielom by tu mal byt napriklad vSeobecny prehlad o
Ciastkovych aspektoch histdrie, politiky, spolo¢nosti, hospodarstva a kultdry, ktoré sa tykaju
prislusnej jazykovej oblasti." (Altmayer/Koreik 2010, s. 1380) Altmayer a Koreik kritizuju tento
pristup za to, Ze je viac orientovany na objekt a menej na proces ucenia. Nahradzaju ho preto inym
pristupom, ktory sa zameriava na kultdrne vzorce interpretacie, ktoré su ulozené v kultirnej pamati.
Prepojenim na ucenie sa cudzich jazykov v tomto pristupe je mozné rekonstruovat kultirne
interpretacné vzorce, ktoré zostavaju implicitné v kazdodennom pouzivani jazyka, t. j. povysit ich na
Uroven explicitnych, zviditelnit ich, a tak sa ich aj naucit (porov. tamtiez, s. 1382). Medzi zakladné
kultirne vzorce mozno zaradit kategoridlne, topologické, chronologické a axiologické vzorce
(Altmayer 2013, s. 22 - 25).

Na realizaciu tohto pristupu mozno uviest dva rézne teoreticko-praktické priklady. V prvom
priklade Véra Janikova demonstruje, ako mozno tedriu kultdrnej a kolektivnej pamati a suvisiace
pojmy kultdra pamati a pamatné miesta prepojit s vyucovanim cudzich jazykov. Ako ,krystalizacny
bod kolektivnej pamiti a identity" si vybera Zidovsky cintorin v Brne v Ceskej republike; na tomto
rozhrani topologickych, chronologickych a axiologickych zakonitosti sa pokisa spracovat didakticky
potencial tohto pamatného miesta. Zaroven zdorazriuje, Ze spracovanie historickych tém vo vyucbe
cudzich jazykov nielen spristupniuje uciacim sa iné kultury, ich hodnoty a postoje, ale ponuka aj
moznost reflektovat vlastnd kultiru ,multiperspektivne v historickom kontexte, a tym ju aj lepsie
pochopit" (Janikova 2019, s. 49).

Podobne v kontexte Cinskych germanistickych stidii Guo Qi ukazuje, ako moézu Studenti opustit
rolu pasivnych prijemcov a aktivne sa zapojit do vyznamovych systémov nemeckého jazykového
spoloCenstva zo subjektivnej perspektivy, napr. tym, ze sami pripisuju, spochybnujd, rekonstuuiju

alebo dekonstruuju urcité vyznamy (Qi 2020, s. 146). Ciel ucenia sa definuje ako dosiahnutie a
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optimalizaciu schopnosti diskurzu, ktord mozno dosiahnut v Styroch krokoch: ziskavanie
kognitivnych (predchddzajucich) vedomosti, konstrukcia diskurzu, interpretacia diskurzu a medialna
prezentdcia reflexie (tamtieZz, s. 151 - 152). Na rozdiel od prvého prikladu sa pri tejto realizacii nekladie
doraz na pamatné miesta, ale na pamatné osobnosti, ktoré by sa mali okrem iného vyznacovat
rozpoznavacou hodnotou, vysokym stupriom zndmosti a relevantnostou k aktudlnym udalostiam.
Pamdtné osobnosti musia byt dostupné aj prostrednictvom médii. Qi tiez zdorazriuje, ze média a
medializovand pamat zohrdvaju vyznamnu Ulohu v koncepcii kultdrnej pamati. Médid nie su
vnimané ako prendasaci informdcii, ale ako sily konstruujuce realitu (Qi 2020, s. 153).

Medidlnost sa tak ukazuje nielen ako faktor priamo sivisiaci s roznymi typmi a formami
materidlnej a nemateridlnej kultdry, ale spoluvytvdra aj vnimanie a sprostredkovanie kultiry. To
ovplyvnuije aj sprostredkovanie kultury vo vyucovani a v neposlednom rade aj samotné vyucovanie.
To, ako digitalizacia meni metddy osvojovania a sprostredkovania uciva a tiez samotnd medialnu

prezentaciu uciva, nacrtneme v nasledujucej casti.

3 Implementacia metéd osvojovania si kultirneho povedomia a prejavu v

digitalnom prostredi

Mnohé z vyucovacich metdd pouzivanych pri tradicnom prezencnom vyucovani mozno prisposobit
pre online ucenie a vyucovanie pomocou online nastrojov. Kli¢om k Uspechu je ndjst spésoby, ako
vytvorit putavé, interaktivne vzdeldvacie skdsenosti, ktoré Studentom umoznia interakciu s
materidlom, spoluprdcu s ostatnymi Studentmi a zmysluplné zapojenie do histérie kultdry. V
podstate ide o ucenie podporované technoldgiami, pri ktorom Studenti pouzivaju rézne online
materidly na doplnenie tradi¢ného vyucovania v triede. Ucenie podporené technoldgiami sa moze
realizovat prostrednictvom réznych online nastrojov a zdrojov. Virtudlne simuldcie, interaktivne
mapy, multimedialne zdroje a virtudlne prehliadky mozu poskytnut interaktivny a putavy spésob
zapojenia sa do kultdrnej histdrie. Tieto nastroje moézu Studentom pomdct vizualizovat historické
udalosti, pochopit zlozité kultirne praktiky a preskimat oblasti kultdry spdsobom, ktory nie je
mozny pri pouziti tradi¢nych materidlov v triede.
Ako Specifické nastroje v tomto kontexte mozno pri vyucbe vedomosti a zruénosti stvisiacich s
kultdrou pouzit nasledujlce digitalne nastroje:
1. Online predndsky sa mézu uskutocnovat prostrednictvom videokonferencnych nastrojov,
ako s Zoom alebo Microsoft Teams, alebo prostrednictvom vopred nahratych videi, ktoré si

Studenti mozu pozriet vo volnom case. Online prednasky mozu obsahovat aj interaktivne
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prvky, ako su kvizy a otdzky a odpovede, ktoré Sstudentom pomozu zapojit sa do preberania
materidlu.

Online vzdeldvacie platformy ako Coursera, edX a Udemy ponukajd Sirokd Skalu online
kurzov nemeckej literatury a dejin kultdry, ktoré vedu skuseni ucitelia a vedci. Tieto kurzy su
uréené pre Studentov vsetkych drovni a mozu obsahovat videopredndsky, interaktivne
aktivity a testy na overenie porozumenia.

Webové stranky ponukajuce prehlad roznych literdrnych a kultdrnych obdobi, napr.
https://www literaturwelt.com/epochen/,  https://www.literaturwissenschaft-online.uni-
kiel.de.

Zbierky elektronickych knih: Webové stranky ako Project Gutenberg a Open Library
ponukaju bezplatné stiahnutie elektronickych knih klasickej nemeckej literatdry vratane diel
Goetheho, Schillera a dalSich literdrnych velikdnov nemecky hovoriaceho sveta.

Online diskusné féra umoznuju Studentom zapojit sa do skupinovych diskusii o kultdrnych
dejindch rovnako ako v tradicnej triede. Tieto féra sa daju vyuzit aj na virtuadlne knizné kluby
alebo (itatelské skupiny, kde sa studenti mozu podelit o svoje myslienky a interpretdcie
primarnych a sekundarnych zdrojov.

Pisomné ulohy online, ako su eseje a vyskumné prace, je mozné odosielat a hodnotit
prostrednictvom systémov manazmentu vyucby, ako su Blackboard alebo Canvas. Tieto
systémy mézu tiez poskytovat spatnu vazbu a znamky, ktoré studentom pomézu sledovat
ich pokrok a zlepsit ich zru¢nosti v pisani.

Virtudlne muzed a galérie: Na online platformdch, ako su Google Arts & Culture, Europeana
a Virtudlne muzeum Spolkovej republiky Nemecko, si moZzete prezriet Sirokud Skalu exponatov
o nemeckej literdrnej a histdrii kultdry vratane umenia, artefaktov, rukopisov a inych
historickych dokumentov. Navstevy muzei a exkurzie: Virtudlne prehliadky a online zbierky
muzei mozu studentom poskytnut intenzivny zazitok z kultdrnej histérie odkialkolvek, kde
je pripojenie na internet. Virtudlne exkurzie sa daju organizovat aj prostrednictvom
videokonferencnych nastrojov a umoziuju Studentom komunikovat s odbornikmi, navstivit
kulturne pamiatky a dozvediet sa viac o kultirnych zvykoch a tradicidch, ako je to mozné s
tradi¢cnymi u¢ebnymi materialmi.

Skupinové projekty: Skupinové projekty mozno organizovat a realizovat prostrednictvom
nastrojov na online spolupracu, ako st napriklad Dokumenty Google alebo Microsoft Teams.
Tieto ndstroje umozruju Studentom spolupracovat na prezentacidch a vyskumnych
projektoch bez ohladu na ich polohu, zdielat svoju pracu a dostavat spatnu vazbu od

spoluziakov a pedagdgov.
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9. Podcasty a audiovziudlne materidly: Na internete je mnoZstvo podcastov a audiovizuldnych
materidlov, ktoré sa zaoberaju nemeckou literatdrou a kultdrnymi dejinami, vratane
kultdrnych a literdrnych diskusii, zvukovych prehliadok historickych pamiatok a nahravok
klasickych diel nemeckej literatury.

Aplikaciu digitdlnych nastrojov a implementaciu vyucovacich metdd v digitdlnom prostredi mozno
vnimat rozne. Jednou z vyhod pouzivania digitdlnych ndstrojov a metdd je, Ze online vzdeldvacie
absolvovat online kurzy z lubovolného miesta s pripojenim na internet a pokracovat tak vo
vzdeldvani, aj ked st na cestdch alebo sa nemézu zd¢astiiovat na prezenénych hodinach. Dalsou
vyhodou vyucovacich metdd v digitdlnom prostredi je moznost vyuzivat technologicky zdokonalené
vzdeldvacie nastroje, ako su virtudlne simuldcie, interaktivne mapy a multimedidlne zdroje na
zlepSenie vzdeldvania Studentov. Tieto ndstroje mozu Studentom poskytnut intenzivny a
interaktivny zazitok z kultdrnej histérie, pomoct im pochopit zlozité kultdrne praktiky a preskimat
kulturne krajiny sp6sobom, ktory nie je mozny pri pouziti tradi¢nych ucebnych materialov.

Rozvoj kultdrneho povedomia a prejavu v digitalnom prostredi je samozrejme komplexnou a
viacvrstvovou vyzvou, ktord si vyzaduje hlboké pochopenie odbornych znalosti, ako gj
technologickych poznatkov. Digitalne prostredie vytvorilo pre ludi nové prilezitosti na vyjadrenie,
zdielanie skusenosti a spojenie s ostatnymi fudmi na celom svete, ale zaroven nastolilo dblezité
otazky o Ulohe kultdry pri formovani nasho online Zivota a o vplyve technoldgii na kultdrnu identitu
a kultdrny prejav. Na rozvoj kultirneho povedomia v digitalnom prostredi je dolezité pochopit
kulturny kontext a normy, ktoré ovplyvriuju spravanie online, a tlohu kultdry pri formovani nasej
online identity. Niektoré kultury napriklad kladu velky déraz na stkromie a individualizmus, zatial
¢o iné kladu vacsi doraz na komunitu a socidlnu angazovanost. Pochopenie tychto kultdrnych
noriem nam moze pomoct efektivnejSie komunikovat s ostatnymi online a pouzivat digitdlne
prostredie zmysluplnym a autentickym sp6sobom.

Kultdrny prejav v digitdlnom prostredi je tiez formovany technologickymi ndstrojmi a
platformami, ktoré pouzivame na komunikaciu a zdielanie informdcii. Digitalne prostredie otvorilo
[udom nové moznosti vyjadrenia a spojenia s ostatnymi, ¢o predtym nebolo mozné. Napriklad
platformy socidlnych médii, ako st Facebook, Twitter a Instagram, sa stali dolezitymi platformami
na sebavyjadrenie a kultirnu vymenu, ktoré ludom umoznuju podelit sa s ostatnymi o svoje
myslienky, skdsenosti a nazory.

Implementdcia niektorych vyucovacich metdd v digitdlnom prostredi vsak prindsa aj urcité vyzvy.
Jednou z najvacsich je zabezpecenie zapojenia a motivacie uciacich sa v online vzdeldvacom
prostredi. Bez rovnakej urovne interakcie a osobnych rozhovorov s pedagégmi a ostatnymi

Studentmi ako v tradi¢nom vzdeldvacom prostredi moze byt pre Studentov tazké udrzat si zaujem
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0 u¢ebn latku. Daldou vyzvou je zabezpetit, aby &tudenti mali pristup k technolégidm a internetu,
ktoré potrebuju na tGcast na online vyucovani. V niektorych pripadoch méze byt pristup na internet
obmedzeny alebo nespolahlivy, ¢o Studentom staZzuje Ucast na online kurzoch alebo pristup k
technologicky zdokonalenym vzdeldvacim nastrojom. V neposlednom rade mézu vzniknut aj obavy
z moznych nekalych praktik v online vzdeldvacich prostrediach. Kedze Studenti mézu skdsky a
zadania odovzddvat zo svojich vlastnych pocitacov, mdze byt tazsie monitorovat a zabranit
necestnym praktikdm.

Digitalne prostredie vsak vyvoldva aj dolezité otazky tykajice sa vplyvu technoldgii na kultdrny
prejav a potencidlu digitalnych nastrojov a platforiem obmedzovat alebo deformovat kultdrny
prejav. Napriklad niektoré digitalne platformy mézu byt navrhnuté tak, aby uprednostriovali urcité
formy obsahu alebo prejavu pred inymi, alebo sa m6zu pouzivat na obmedzovanie alebo kontrolu
kultdrneho prejavu. Okrem toho méze mat pouzivanie digitalnych ndstrojov vyznamny vplyv na to,
ako kultdrne prejavy vnimaju a prijimaju ostatni. Napriklad online obsah vytvoreny jednou kultdrnou
skupinou mo6ze byt inou kultdrnou skupinou interpretovany odlisSne, ¢o moze viest k

nedorozumeniam a konfliktom.

4 Prepojenie kultirnych a digitalnych kompetencii

To, ze rozvoj kultdrneho povedomia a prejavu Uzko suvisi s rozvojom dalsich klti¢ovych kompetencii,
uz bolo spomenuté. Instrumentalizdcia digitalnych ndstrojov vo vztahu k vnimaniu kultdry
a ktvorbe kultiry sa preto musi posudzovat na rozhrani medzi kultdrnymi kompetenciami a
digitalnymi kompetenciami. Z piatich oblasti kompetencii definovanych v Referencnom ramci pre
digitalne kompetencie (Vuorikari 2022) minimalne komunikacia a spoluprdca s vyuzitim digitalnych
technologiralebo tvorba digitalneho obsahuvykazuju priame prepojenie s kultdrnym povedomim a
vyjadrovanim. Ide najma o Ciastkové kompetencie, ako su interakcia a vymena s vyuZitim digitalnych
technologii, netiketa alebo tvorba digitalneho obsahu. Ale aj v oblasti kompetencie riesenie
problémov moze byt Ciastkova kompetencia tvorivé vyuZivanie digitdlnych technologii priamo
prepojend s oblastou kultury.

Ak sa pozrieme na Referencny rdmec pre digitdlne kompetencie ucitelov (DigCompEdu 2017),
vyplyva z neho eSte viac stycnych bodov, a to tak z aspektu pedagogickych a didaktickych
kompetencii ucitelov, ako aj kompetencii uciacich sa. Kym kompetencie uciacich sa koreSponduju
s kompetenciami obsiahnutymi vo vseobecnom referenénom ramci pre digitadlne kompetencie, v
bode pedagogicko-didaktickych kompetencii mozno vyzdvihnut najma tieto Ciastkové kompetencie:

e Whber, tvorba, prispésobovanie, organizacia a zdielanie digitdlnych zdrojov,
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e digitdlna participdcia, diferencidcia a aktivne zapojenie studentov v kontexte orientadcie na
studenta.

Pri planovani a realizacii vyucovania, ktoré sprostredkdva a reflektuje kultiru, je potrebné zohladnit
obe ciastkové kompetencné oblasti. Na efektivne vyucovanie kultdrneho povedomia a prejavu je
dolezité vyberat, vytvarat a prispésobovat digitdlne zdroje tak, aby boli pre Studentov putavé,
kultdrne relevantné a pristupné. Zdroje by mali odrazat r6znorodé zazemie a skusenosti Studentov
a kultdry, ktoré st predmetom Studia a reflexie. Usporiadanie a zdielanie tychto zdrojov jasnym a
pristupnym spdsobom méze pomoct studentom lahko sa v nich orientovat a pracovat s nimi. To
moze zahrnat pouzivanie systémov manazmentu vzdeldvania alebo digitalnych platforiem, ktoré
poskytuju pristup k zdrojom a ich zdielanie s ostatnymi Studentmi. Okrem vyberu a organizacie
digitalnych zdrojov je tiez ddlezité podporovat digitdlnu ucast, diferencidciu a aktivne zapojenie
Studentov ako stcast pristupu zameraného na uciaceho sa. To moze zahriat poskytnutie moznosti
Studentom spolupracovat a komunikovat navzajom pomocou digitalnych ndstrojov, ako st diskusné
féra, platformy socidlnych médii alebo videokonferencie. Okrem toho moze diferencovanie vyucby
prisposobenim digitdlnych zdrojov potrebam a zaujmom jednotlivych Studentov pomoct podporit
angazovanost a zabezpecit, aby mali pristup k obsahu vyucby a rozumeli mu. Napokon, aktivna
UCast Studentov je dolezitd na podporu kultirneho povedomia a prejavu. To mo6ze zahrnat
poskytovanie prilezitosti pre Studentov, aby preskimali a vyjadrili svoje vlastné kultirne zazemie a
skdsenosti a aby prenikli do inych kultdr. Na ulahcenie tychto cinnosti mozno pouzit digitalne
nastroje, napriklad prostrednictvom multimedialnych projektov alebo online kultdrnych vymen.

Z hladiska kultdrne reflexivneho ucenia zohrdva dolezitu ulohu jazykova aktivita mediacie. Najma
na uUrovni sprostredkovania textov a pojmov mozno komunikovat a reflektovat kultirne obsahy a
poznatky (Budvytyté 2023). Pri medidcii v suvislosti s kultirou by malo ist o vedomé narabanie s
kultdrnou rozmanitostou. Hartmann/Hundertpfund napriklad diskutuju o tom, Ze sluzby ako Google
Street View, spravodajské kanaly, Twitter, online noviny atd. nam umoznuju kedykolvek ,navstivit"
iné krajiny a miesta. R6zne globalne a komplexné problémy vsak mozno reflektovat aj z pohladu
roznych zaujmovych skupin a kultdrnych spolocenstiev, ¢o mo6ze znizit nebezpecenstvo ,,uviaznutia
v kliSé a pouzivania populistickych alebo stereotypnych vzorov" (2020, s. 63). Tomuto Ucelu méze
posluzit aj kriticky pohlad na medialny mainstream alebo komparativna analyza medidlnych sprav.

Zatial ¢o Eurdépsky referencny ramec pre digitalne kompetencie ucitelov predpoklada, Ze aktudlne
pedagogicko-didaktické kompetencie su v zdsade chdpané ako sucast digitalnych kompetencii,
konkurenc¢ny model HELEC hovori o oblastiach kompetencii, ktoré su na jednej strane od seba
oddelené, ale na druhej strane vzadjomne prepojené. Jadrom tohto modelu je osobnost ucitela.

Oblasti kompetencii su navzdjom prepojené nasledovne:
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odborne
znalosti

profesionalna

digitalna komunikacia
gramotnost a spolupraca
Subjekt
profesijna metalingvisticka
identita a (inter)kultarna
a hodnoty kompetencia

jazykové
a komunikacné
kompetencie

Obr. 1: Model HELECs [URL 3].

V tomto modeli nielenze digitdlna kompetencia a cudzojazy¢na kompetencia predstavuju
samostatné oblasti, ale jazykové a komunikacné kompetencié su odliSené od oblasti
metalingvistickej a kultirnej kompetencie. Okrem iného sa zd6raznuje, ze digitdlna kompetencia vo
vyucovani cudzich jazykov nemoze nahradit pedagogické zrucnosti, odborné znalosti alebo
hodnotové postoje ucitela [URL 4]. V opise metalingvistickej a (inter)kultirnej kompetencie sa
uvadza, ze pedagdg musi mat aj skisenosti s kulturou cielového jazyka a diferencované znalosti o
jazykovych a kultdrnych javoch [URL 5]. Takto chdpana schopnost sprostredkovat kultdrne pojmy
a obsahy na hodindch cudzieho jazyka by sa mala ocakdvat najprv od pedagdgov a az ndsledne od
Studentov. Podla tohto modelu sa rozliSuju tri drovne kompetencie v oblasti metalingvistickej a
(inter)kulturnej kompetencie:

1. Na prvej urovni mdze pedagdg analyzovat texty v cielovom jazyku nielen z jazykového, ale
aj z kulturneho hladiska. Je si vedomy presvedceni, hodnét a spravania kultur cielového
jazyka a dokdze wvyuzivat kultirne artefakty vo wvyucovani jazyka na podporu
interkultdrneho povedomia.

2. Na druhej Urovni moze pedagdg napriklad analyzovat a interpretovat nazory, hodnoty a
spravanie cielového jazyka a domdcej kultiry a moze vypracovat u¢ebné osnovy, ktoré
podporuju interkultirne povedomie a senzibilizuju Studentov, napr. pri priprave na pobyt v
zahranici alebo virtualnu mobilitu.

3. Na tretej Urovni moze pedagdg reflektovat a demonstrovat metakoncepty, ako su kultdrny
esencializmus a interkultdrna komunikdcia a ich vplyv na vyucovanie a ucenie sa cudzich

jazykov vo vysokoskolskom vzdelavani [URL 5].
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Zatial ¢o Urovne kompetencii v Eurépskom referencnom ramci pre digitalne kompetencie ucitelov
su rozdelené do celkovo 6 stupriov, postupnost modelu HELECs v zdsade zodpoveda Urovniam A, B
a Cv DigiCompEdu, ktoré pripominaju progresiu podobnu Spolocnému eurdpskemu referencnému
ramcu pre jazyky.

Hoci model HELECs na rozdiel od DigiCompEdu zretelnejSie nacrtdva aspekt kultdrneho

povedomia (aspekt kultirneho prejavu je skor v pozadi) a ide o novy koncept, stile sa spdja s
paradigmou interkulturality, ktord je v didaktike cudzich jazykov, ale aj v kulturoldgii vSeobecne,
nahradzana tedriami transkulturality, hybridity & kultdrnych vzorcov interpretacie. Ciastoéne to
vedie k tomu, ze pokusy o vytvorenie referenc¢nych ramcov pre rozne kompetencie nemozu vzdy
drzat krok s najnovsim stavom vyskumu alebo vo vSeobecnosti s rychlym vyvojom v oblasti
mnohych disciplin. Sileikaité-Kaishauri a Masiulionyté pouzivaju priklad interakcie a interaktivity,
aby ukdzali, ze v SERR pre jazyky existuju nezrovnalosti v zastipeni digitalizacie a digitalnych
technolégif (Sileikaité-Kaishauri/Masiulionyté 2023, s. 124-125.).
Funk napriklad kritizuje, Ze didaktika cudzich jazykov zatial nevypracovala model integracie
digitalnych aplikacii do vyucby, o znamena, ze sa v zasade len kopiruju a napodobnuju tradicné
uCebné postupy v online prostredi. To sa tyka aj rozporu medzi rozmanitostou, otvorenostou a
diferencidaciou foriem cvi¢eni a uloh v didaktickej diskusii na jednej strane a prevazne
Standardizovanymi uzavretymi digitalnymi cvi¢eniami a formami vyucby na strane druhej (Funk
2020, 5. 72-73).

V kontexte univerzitného vyucovania je vsak potrebné skimat nielen didaktické dvahy v
suvislosti s digitalizaciou, ale aj vplyv digitalizacie na samotny predmet kulturolégie, literarnej vedy
alebo kultdrnohistorického vyskumu a pod.

Digitalizacia ma vyznamny vplyv na literarnu histériu a literarnu vedu, pretoze meni sposob,
akym sa literdrne diela vytvéraju, distribuuju a konzumuju. Medzi nové formy literdrnej produkcie
patria napriklad online publikacie, elektronické knihy a digitalne rozpravanie pribehov, storrytelling.
Tieto nové formy spochybniuju tradicné predstavy o autorstve, vlastnictve a originalite a ponukaju
autorom nové moznosti priameho oslovenia publika. Digitalizaciu sprevadza aj urcita
demokratizacia literatury tym, Ze ulahcuje pristup k literdrnym dielam a ich Stddium
prostrednictvom online archivov, digitdlnych kniznic a elektronickych knih, ¢im sa literatdra
spristupriuje SirSiemu okruhu Citatelov a vyskumnikov.

Na studium literatdry su k dispozicii aj nové metddy, ako napriklad pocitacova a korpusova
analyza textu. Tieto metddy umoznuju analyzovat velké mnozstvo literarnych ddajov. Nové su aj
také fenomény, ako su digitdlne vydania, online komentdre a multimedidlne analyzy, ktoré su

interaktivnejsie a umoznuju spoluprdcu, a tak otvaraju inovativne spdsoby prace s literaturou. Pod
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vplyvom digitalizacie sa meni aj vydavatelsky priemysel - knihy sa vydavaju, distribuuju a predavaju
novymi sposobmi. To vytvorilo nové prilezitosti pre nezavislych vydavatelov a samovydavatelov a
spochybnilo tradi¢né vydavatelské modely. Celkovo digitalizacia vytvorila nové prilezitosti pre
autorov, Citatelov a vedcov a zmenila spésob, akym mézeme vnimat literatdru, s ¢im suvisia také
vyzvy, ako je potreba prisposobit sa novym technoldgidm a riesit otdzky autorskych prav, ochrany
Udajov a uchovavania digitdlnych archivov.

Klawitter, Lobin a Schmidt tiez konstatuju, Ze kultirne zmeny v zmysle hybridnosti,
multimodalnosti a kolaborativnosti, ktoré priniesla digitalizacia, mozno sledovat uz v zdkladnych
kultirnych technikdch ¢itania a pisania. Zaroven konstatuju, Ze digitalizdcia sa premieta do
predmetu akademického skimania aj metodoldgie. To znamend, Ze tradi¢né vyskumné obsahy sa
rozsiruju prostrednictvom kontaktu s digitalnymi, internetovymi zdrojmi, idajmi, archivmi a pod. v
oblasti kulturolégie, a tiez, Ze na zdklade digitdlnych vyskumnych objektov a digitalnych
vyskumnych ndstrojov sa rozvijaju nové oblasti vyskumu, o mozno demonstrovat okrem iného aj
na oblasti tzv. digitalnej humanistiky (Klawitter/Lobin/Schmidt 2012, s. 10-13).

Digitalizacia skutocne priniesla nové formy kultdry, ktoré predtym neexistovali, ako napriklad
online komunity, socidlne média, videohry, zazitky vo virtudlnej realite atd. Tieto nové formy kultdry
si vyzaduju nové analytické nastroje a metddy a ponukaju novy pohlad na sposob, akym sa kultira
vytvara, konzumuje a zdiela. Digitalizacia tiez viedla k vzniku novych foriem kulttrnej produkcie, ako
su fan-fiction, remixy a mémy. Tieto formy produkcie spochybnuju tradi¢né predstavy o autorstve,
vlastnictve a originalite a ponukaju nové moznosti participativnej kultlry a budovania komunit.
Napokon, z hladiska metodoldgie kultirnych stddii m6zeme hovorit o novych metddach Studia
kultury. Digitalizacia priniesla nové nastroje a metddy studia kultiry, ako je data mining, sietova
analyza a pocitatova analyza. Pomocou tychto metdd je mozné analyzovat velké mnoZstvo
kultdrnych Gdajov a identifikovat vzory a vyvoj, ktoré bolo predtym tazké odhalit.

Pre vyucbu na univerzitach z toho vyplyva na jednej strane potreba vytvorit inovativne kurzy,
ktoré by sa mohli zamerat na prienik digitalizacie a kulturnych studii. Mohli by napriklad skimat
témy, ako su online komunity, socidlne média, videohry a virtudlna realita, a ukazat, ako tieto
fenomény menia sposob, akym sa kultura vytvara, konzumuje a zdiela. Na druhej strane by sa
digitalne ndstroje a metddy mali zaclenit do existujucich kurzov v oblasti kultdrnych a literarnych
&tadii. Studenti by sa mali oboznamit s tym, ako vyuZivat data mining a sietovi analyzu na $tidium
kultdrnych trendov alebo ako vyuzivat socidlne média a iné digitalne platformy na zapojenie sa do
kultirnych komunit a Gcast na kultirnej produkcii. Vo vseobecnosti by studenti mali byt
povzbudzovani k vyuzivaniu digitalnych platforiem, online databdz, digitalnych archivov a kniznic a
inych nastrojov na vyskumné projekty a tlohy. Okrem toho by sa vo vyucovani mali viest diskusie a

debaty o etickych, socidlnych a politickych dosledkoch digitalizacie v kultdrnych stadiach. To by
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podnietilo Studentov, aby kriticky zhodnotili vplyv digitdlnych platforiem a ndstrojov na otazky, ako
su stkromie, autorstvo, rozmanitost a reprezentacia v kultdrnej a literarnej produkcii a recepcii. To
by prispelo aj rozvoju viacerych Ciastkovych digitalnych kompetencii na strane studentov v zmysle

referen¢ného rdmca DigiComp 2.0.
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Vyzvy digitalnej literarnej vedy pre germanistiku v zahranici

Veronika Ji¢inska, Univerzita ). Evangelistu Purkyné v Usti nad Labem, Ceska republika

1 Digitalna literarna veda v germanistike

Digitalne humanitné vedy sa v poslednych rokoch velmi rozvijaju a ich vyznam narastd aj pre
filoldgie; germanistika nie je v tomto smere vynimkou. Najma v zahrani¢nej germanistike, ktora je
povazovana za maly odbor, a preto ma Specifické vyzvy, ktoré musi pre dalSiu existenciu odboru
prekonat, vSak mozno v sucasnosti povazovat preorientovanie jej vyskumnych oblasti na digitdlnu
lingvistiku, literdrnu vedu a nemcinu ako cudzi jazyk za mimoriadne dolezité.

V désledku zmeny paradigiem vo vyucovani a vyskume v prospech dehierarchizacie sa kriticky
skimaju nielen ucebné osnovy vyucovania literatury, ale aj metodoldgia.! Pri planovani obsahu
Studijnych odborov sa germanisti v zahrani¢i mozu a maju menej "fixovat" na klasicky (Goethe,
Schiller) a moderny (Frisch, Grass, Boll) kanon, ktory sa vyucuje vo vzdeldvacich institdcidch
nemecky hovoriacich krajin (porov. Tiitken 2006: 53); na druhej strane - a to je jedna z téz tohto
¢lanku - klasické ¢i kanonické texty v nemecky hovoriacom svete sa nemaju od zaciatku odmietat
pre ich Udajnu zastaranost alebo jazykovu nedostupnost. Germanistika v zahranici sleduje iné ciele
a pri rozhodovani o struktire vyucby sa riadi inymi kritériami. V tomto ohlade moze vzdialenejsie
reflektovat historicko-politickd a sociokultirnu kontextualizaciu literarnych textov, ktord je viazana
na krajinu pévodu. Do popredia sa tak ovela zretelnejsie dostdva interkultdrny aspekt, ktory si
pravdepodobne zachovd svoju platnost pre digitalnu literdrnu vedu aj v buduicnosti.

Thomas Weitin vo svojom ¢lanku o najblizsej budicnosti digitalnej literarnej vedy predpoklada,
Ze "tlak na zmeny v predmetoch, ako je literdrna veda, (pravdepodobne) vzrastie v dosledku
rozsirenia digitalnych metdd analyzy, hoci je otvorenou otdzkou, ako sa s tym vysporiada". (Weitin
2015, s. 653). Germanistika v zahranici je uz teraz pod tlakom zmien. NemdZze sa utiekat k poznaniu,

"Ze (relativne) masové vzdelavanie ucitelov bude branit tomu, aby sa tento predmet v ramci

' Porovnaj napr. rozsiahlu tudiu Gisely Tiitken s déleZitymi poznatkami o obsahu a metodike vyucovania literatiry
v zahranici (Tltken 2006).
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univerzit stratil na svojom vyzname" (tamtiez). Nie je to vSak len nizky alebo dokonca klesajuci pocet
Studentov, ktory "nuti" instituty sledovat najnovsie metodiky a digitalne ndstroje, aby ich predmet
drzal krok s konkurenciou. Aj skutocnost, Ze mnohé z vyucovanych literarnych textov siu v
sucasnosti digitalizované, uz zmenila vyucovanie literatdry. Samotna dostupnost literdrnych textov,
historickych pramenov, digitdlnych képii a elektronickych knih na internete a moznost pristupu k
autorskym portalom, biografickym a inym predmetovym databdzam, digitdlnym vydaniam,
digitalizovanym zdrojom na webovych strankach kniznic vratane volne pristupnych zdrojov a
akademickych blogov vyrazne rozsiruje moznosti ¢itania a meni Citatelské spravanie. To ma vplyv
na koncepcie vysokoskolskej didaktiky, o ktorych sa dalej hovori s ohfadom na vyucovanie literatury
a literdrnej historie.

Tento prispevok identifikuje nasledujuce moznosti digitdlneho vyucovania a digitalizacie v
germanistike: 1. dalsi rozvoj (itatelskych zrucnosti zahrani¢nych germanistov, ktory zahrna
hypertextualitu, multimedialnost, multimodalnost a interaktivitu, 2. dalsi rozvoj interkultdrneho
potencidlu germanistiky v zahranici ako vysledok digitalizovanych zdrojov a novych vyskumnych

metdd.

2 Literarny text ako komunikacny akt a informacia

Pri ivahach o pravdepodobnom etablovani digitalnych literdrnych stddii v rdmci Digital Humanities
a pri rieSeni ich kritiky sa niektoré Studie odvoldvaju na diskusiu o literarnych studiach ako
kultdrnych studiach, ktora prebehla sotva dve desatrocia predtym (porov. Graevenitz 1999). Tak ako
sa kultdrne studid presadili na niektorych univerzitdch a vyskumnych tstavoch v 90. rokoch 20.
storocia a pristupy kultdrnych studii odvtedy ziskali Siroké zazemie v rdmdi literarnej vedy (Weitin
2015, s. 651), "digitalna literdrna veda sa tiez etabluje [takymto alebo podobnym sp6sobom] vo
vztahu k Digital Humanities, hoci by sa nemal prehliadat velmi vyznamny rozdiel oproti cuftural turn,
kultdrnemu obratd'. (Tamtiez).

Odkaz na dejiny kulturolégie je relevantny, pretoze kritickd reflexia vyvoja odboru je
charakteristickd najma pre humanitné vedy. Ich realizacia v novom interpretacnom horizonte, ktory
je umozneny metodologickymi inovaciami digitdlnych humanitnych vied, je Uplne v tradicii ich
vlastnych dejin tedrie, najma, ako upozorfiuje aj Thomas Weitin, dejin filoldgie a hermeneutiky
(porov. tamtiez). Digitdlna hermeneutika sa stdva produktivnym pristupom aj v digitalnej histdrii.
Hermeneutika poskytuje jednu z vrstiev, ktoré umoznuju "transmedidlne rozpravanie v historickych

vedach" [URL 14], ako sa uvadza na webovej stranke casopisu Digital History Journal.
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Webova stranka recenzovaného a volne pristupného ¢asopisu Journal of Digital History (JDH) s
interaktivnymi prvkami [URL 14].

Kritiku digitdlnych humanitnych vied z radov literdrnych vedcov mozno pripisat obave, ze aplikacia
pocitacom podporovanych metdd bude produkovat prevazne kvantitativne poznatky (a tak posunie
predmet v prospech kvantitativnej literdrnej vedy) namiesto snahy o kvalitativne poznanie. Na
druhej strane mozno tvrdit, Ze odbor musi v sicasnosti riesit problém konsoliddcie existujlcich
poznatkov; ¢o je opat mimoriadne dolezité pre interkultdrne orientovanu zahrani¢nd germanistiku.

O probléme konsolidacie poznatkov hovori Thomas Weitin:

Je nesporné, ze povodna nova téza alebo pozorovanie je v danej téme platnejSie ako upevnenie uz znameho
vysledku alternativnou metddou. O tom, i je tato samozrejma skutocnost z dlhodobého hladiska dostatocne
inovativna, by sa mohlo rozhodnut teraz. UZ len kvoli kvalifikatnym publikacidm bude neustale pribudat
origindlnych interpretdcii autorov, ktorych texty vsetci pozname. Ani to si nezasluzi nelctu. Digitalizacia vsak nie je
zaujimava len preto, ze okrem kanonu otvara aj silné korpusy, ktoré patria k big unread literdrnej vedy. Praca s

digitalnymi nastrojmi znamend aj experimentovanie a skusanie, ¢i napriklad znamy problém alebo otdzka skutocne

analyz su zaujimavé a vedu (pokial chyba nespociva v experimente) k doplnujicim otdzkam, pripadne k novému

problému, o ktorom sa na zaciatku ani nehovorilo. (WEITIN 2015: 655)

V Sirsom horizonte je "redlne ocakavat", Zze learning - vzdeldvanie a knowledge management -
riadenie znalosti sa bude odohrdvat v digitdlnom priestore (porovnaj Komldsi 2016, s. 164).
Argument, ze narabanie so strojovo zhromazdovanymi udajmi by mohlo byt nebezpecné pre
funkcné systémy spoloCnosti - podobne ako kritika prehliadaca Google Ngram Viewer, ktord
vychddza z Luhmannovej tedrie funkcnej diferenciacie (Roth 2014) -, urcite nemozno popriet.

Zodpovedna a humanna digitalizdcia je Ulohou tohto storodia (porovnaj Zweig 2016 [URL 7]).
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V odpovedi na niektoré otazky tykajuce sa interakcie ¢loveka a stroja v digitalnych kultdrach uz boli
formulované hypotézy z oblasti kognitivnej vedy a kognitivnej lingvistiky, tu najma v suvislosti s
kontextovym verbalnym spravanim alebo socidlnou kogniciou. Konstatuje sa, ze paradigma
socidlneho poznavania, a teda aj procesov ucenia a zrucnosti (napriklad gramotnosti) uz presla

zasadnou zmenou:

The digital age has brought not only new ways of collecting and processing information for human beings (and
other intelligent, reasoning entities as well) in the different societies on the globe [...] but it has also made it neces-
sary for researchers to develop new ways of thinking about and understanding digital culture in the quest for
answers to complex questions about literacy and human learning and social cognition. [...]

It is argued that the long evolutionary process of linear information processing constituting narrative-like mental
structures based on cultural conceptualizations of any culturally coherent human community has already been chal-
lenged by parallel and connected network-based information processing making use of fragmented, encapsulated
information chunks provided by a plethora of information sources. It is claimed that traditional learning conditions
were constituted by a hierarchically determined distribution of knowledge and information and by a norm-based
culture of behavior patterns. In opposition to the traditional learning conditions, the emerging patterns of digital
cognition, digital information management and digital literacy are not only faster involving greater complexities,
but they also facilitate coping with virtualization in general, leading to new cultural landscapes involving augmented

reality. (Komldsi 2016, s. 162-163)

Na tomto pozadi mozno literdrne texty povazovat za komplexné "komunikacné akty" (Corbineau-
Hoffmann 2002, s. 7)* alebo ddtové Struktury. To vyvoldva otdzku, ako mozno napriklad na
hodinach literatdry pracovat s klasickym kdnonom. Symbolicky obsah takéhoto textu nemusi byt
Citatelovi znamy, ale potencidl network-based information (Komldsi 2016, s. 163) je najma pri tychto
textoch velky. 3

Cielom nie je sprostredkovat délezité zdkladné informdacie o epoche, autorovi a zanri metddou
Udajne orientovanou na Studenta, ktord prilis ¢asto vyuziva digitdlne techniky ako zdklad na
odovzddvanie vedomosti vo forme frontdlneho vyucovania. Ako priklad mézu sldzit vided na
popularnej vzdeldvacej platforme Studyflix [URL 15], ku ktorym sa spontanne a ochotne dostavaju
aj Studenti germanistiky. Vided o nemeckej literatdre su primarne ur¢ené pre nemecky hovoriacich
Ziakov (rodenych hovoriacich), takze cielova skupina je mladSia a ma iné ocakdvania a kognitivne
schopnosti ako Studenti. Takéto vided su pre tuto skupinu tiez nevhodné. Nielenze sa pri

charakteristike epochy Ssiria klisé, ale nevyraznd prezentdcia skor zahmlieva, ako sprostredkiva

2 Zaujimavé je, Ze autorka v Uvode do komparativnej literatiry reformuluje Goetheho koncepciu svetovej literattry
ako blizku digitdlnej humanistike: "Goetheho koncepcia svetovej literatury, ktord zodpoveda idedlne volnému ob-
chodu, je vyrazom zacinajucej epochy medzinarodnej komunikdcie, ktord ma spodiatku este centrum v Eurdpe, ale
Coskoro sa rozsiri na cely svet. Goetheho nemozno zaradit do klasického kanonu, ovela skér by bol duchovnym otcom
internetu". (Corbineau-Hoffmann 2000, s. 18)

3 Digitalnu analyzu recepcie diela Johanna Wolfganga von Goetheho Utrpenie miadého Werthera realizuje od roku
2020 projektova skupina Modernd nemecka literatira v rdmci CRETA (Centrum pre reflektovanu analyzu textu) na
Univerzite v Stuttgarte [URL 16].
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Specificky charakter epochy. Vo vsetkych videach sa pouziva sicasny vizudlny jazyk, ¢o v tomto
pripade nevyhnutne vedie k pojmovému zmatku. Ndlada sidneho dnia typicka pre expresionizmus
je sprevadzand piktogramami asociujucimi ekologicku katastrofu; vSseobecna neistota spdsobend
prvou svetovou vojnou a krizou politickych institucii je zobrazena tla¢idlom Dislike. (Obr. 1) Drazdivé
je aj obnovenie piktogramov pre r6zne obsahy, ako napriklad "negativny pohlad na svet" (spojeny s
poslednymi rokmi viddy cisdra Wilhelma I1.) a "mordlny Gpadok spolocnosti a kultdry [']". (obr. 2).
Zobrazenie symbolov v charakteristike symboliky si mimoriadne zavadzajlce a, Zial, aj vecne
nespravne, pretoze symboly z konca 19. storocia sa ani Strukturdlne nepodobaju na znak mieru

hnutia hippies (obr. 2):

Literatur der Moderne

Symbolismus | ] ®

Zusammenhang zusatzliche Bedeutung

Welt- und Menschenbild

0.._ Veranderungen ..@

asthetischer Amoralismus.

in Gesellschaft und Kultur

(“—;[] schrieben tber -

Obr. 1: Interpretdcia literarnej epochy moderny [URL Obr. 2: Interpretacia réznych stylov modernizmu [URL
15]. 15].

|
negative Weltsicht f pl :

11 A1

Naproti tomu napriklad webova stranka Kniznice vojvodkyne Anny Amdlie, ktord predstavuje
projekt digitdlnych zbierkovych miestnosti [URL 21], poskytuje dobry Uvod do problematiky
literdrnej histdrie, v tomto pripade do obdobia weimarského klasicizmu. Studenti s dokladnymi
predchadzajucimi vedomostami na drovni maturity (v ¢eskom vzdeldvacom systéme) mozu pri
premyslenej navigdcii k dalSim pramerfiom s pomocou relevantnych textov ziskat relevantny
mentdlny obraz o danej epoche, jej kultdrnych praktikach a vyzname literatdry ako dominantného
média. Projekt digitaine zbierkové priestory ukazuje medidlny potencidl digitalizacie, ktora nielen
rekonstruuje hmotné pamiatky, chraniich a spristupriuje, ale aj iniciuje interakciu s nimi. Digitalizuju
sa nielen knihy, ale aj objekty a priestory, ktorymi moZno virtudlne prechadzat (ciel projektu

Virtudine prepojenia: priestor - objekt - kniha) [URL 21]:
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ol

Obr. 3: Veza kniznice: 360° prehliadka, vytvorend v predbeznom projekte. Snimka obrazovky. [URL 21]

Virtudlne prepojenie medzi kniznicnymi fondmi a muzejnymi predmetmi inovativnym spdsobom ilustruje a
sprostredkdva historické kontexty zbierok. Zatial ¢o doteraz sa prezentacia uvedenych miestnosti zakladala najma
na fotografidch, ktoré prirodzene zobrazuju len aktudlny stav, tento projekt sa zameriava na interakciu pouzivatel
- miestnost - zbierka. Platforma je technicky navrhnutd tak, aby bolo mozné neskér integrovat dalsie zbierky. [URL
2]

Priklad vyuzitia digitalnych zdrojov a nastrojov vo vyucovani literatiry
Vyucovacia jednotka na tému:
Johann Wolfgang Goethe a jeho roman Utrpenie mladého Werthera (1772)

Ciel: Dal3i rozvoj digitalnych a citatelskych zruénosti

UJ 1: Goethe ako spisovatel, pravnik, dradnik, prirodovedec a zberatel

Multimédidlnost, multimodalnost a interaktivita

Internetovy prieskum o Goethem a jeho diele [URL 19].
Praca s databdzami a zdrojmi [URL 19]
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KLASSIK
STIFTUNG
WEIMAR

.

hat Cousin Melber, Johann Wolfgang
hat Ehefrau Vulpius, Christiane verh.
Goethe

hat Vater Goethe, Johann Kaspar

hat Mutter Goethe, Katharina Elisabeth
geb. Textor

hat Freundin Brion, Friederike
Elisabeth

hat Freundin Brzozowska, Therese
hat Freundin Buff, Charlotte Sophie
Henriette verh. Kestner

hat Freund Crespel, Johann Bernhard
hat Freundin Crespel, Maria Catharina
hat Freundin Gerock, Antoinette Luise
verh. Ruf

hat Freundin Gretchen

hat Freund Horn, Johann Adam

hat Freund Husgen, He(i)nrich
Sebastian

hat Freund Lupton, Arthur

hat Freund Poccocelli

hat Freundin Rincklef, Anna Rosina
hat Freundin Runckel, Elisabeth
Catharina (Lisette) verh. Miltenberg
hat Freund Salzmann, Johann Daniel
hat Freund Schiller, Johann Christoph
Friedrich

hat Freundin Schmerber, Marie
Eleonore geb. de Saussure

Forschungsdatenbank so:fie

Q Suche :=Kategorienv 7] Merkli

[0] WE K

Zitierlink:

- —— r— | - o—a— - -
L] 1

————=

Siehe auch:

e n

& Wikimedia Commons

G 4 e ———
e e
) b
== S eres Identifikatoren:
=== KSW: 2475
———— -— GND: 118540238

https://ores klassik-stiftung de/ords1?
Pp=900:2::2:P2 102475

Obr. 4: Goetheho vztahy [URL 19]

Archivdatenbank EBestande =Register v Q Suchev [ Merkiiste (0] (@ Projekt v
Bestand 25: Goethe, Johann Wolfgang | Werke ® R @
Geschichte und archivische Bearbeitung  Gliederung und Verzeichnungseinheiten  Konkordanz  Statistik
ol Gehe zu Signatur: v
Goethe, Johann Wolfgang / Werke Weiter»
Werke...W 1
Gedichte....W
Manuskripte zu den Goethe, Johann Wolfgang | Werke > Werke > Gedichte > Manuskripte zu den Werkausgaben
Werkausgaben... W 1 25W h dichte. Erste WA 11,13-14,17-19, 22, 27-28, 43, 44, 60, 62, 64, 67- 5]
Sonstige Sammelhandschriften 1 79,83, 84,95-98,1,99-103,1, 117-118, 167-170; | 2, 87-92, 94, 95, 106-109, 182-184; | 4, 89- y
und Ubergreifendes.... W 18 91(5.2, 68-69, 338-340)
Zueignung....\W 29 WA: H.3; vgl. | 1, 366-367 4
Lieder... W 30 Reinschrift egh; korr Herder, korr Wieland; zT nicht vollendet und Bruchstiick = Vorstufe fur i 'C? .
Staisate
Gesellige Lieder....W 40 Druckvorlage zu S Bd 8, 1789
Balladen... W 48 41Blatt
Elegien. |. Romische Elegien.... W dabei: Markierung Herder(?), Wieland(?)
52 zwei Titelblatter Vogel

unvollstandig enthalten:

Bl 3: 'Heidenroslein' WA | 1, 16 nur Titel 'Heidenroschen. -

Bl 4: 'Stirbt der Fuchs, so gilt der Balg' WA 11, 15 nur Titel 'Stirbt der Fuchs'. -
Bl 12: 'Erster Verlust' WA | 1, 56 nur Titel ‘Der erste Verfust'. -

Weissagungen des Bakis. 81 31; 'Amor als Landschaftsmahler’ WA | 2, 182 unter dem Titel ‘Amor ein Maler' nur Vers 1-44,
Vier Jahreszeiten...W 75 55-67. -

Sonette....W 81 Bl 33, 34: 'Morgenklagen' WA | 2, 98 nur Titel

Cantaten.... W 91 zusatzlich enthalten, in S Bd 8 nicht aufgenommen:

4 Bl 3: ‘Rettung' WA 1 1, 22 unter dem Titel 'Die Rettung". -

Vermischis Gacichee 81 6: ‘Christel' WA 11, 18 unter dern Titel ‘Taumel" -

Aus Wilhelm Meister.... BI 36: "Wahrer GenuB' WA | 4, 89-91: spitere Fassung unter dem Titel 'GenuB' WA 15.2, 338-
Antiker Form sich nahernd....W 340

Obr. 5: Vyskum v archivnej databaze [URL 19]
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KLASSIK ;5
STIFTUNG Digitale Sammlungen der Museen
WEIMAR

SUCHE DIGITALE SAMMLUNGEN KOLLEKTIONEN

Detailansicht

Goethe, Johann Wolfgang von (1749 - 1832) m

Sammiler

Sendung Eichhorn, 8. Grauer gemeiner Jaspis mit rothen Adern, den Wetzschiefern vom Harze
dihnlich, von Kirchheimbolanden vom Fufl des Donnersherges. Die Art von grilner Farbe ist von den
Mineralogen noch nicht ihrt. Sollte ¢s dem Wi i nich

Werkstoff, Substanz, Rohstoff*

GNG 06325

derzeit nicht ausgestellt

Klassik Stiftung Weimar, Museen

Obr. 6: Goethe ako prirodovedec a zberatel [URL 19]

U) 2: Utrpenie miadého Werthera
Textualita a hypertextualita

Smutky mladého Werthera - Wikipedia [URL 6]
Goetheho ¢asovy portdl: Wertheriana [URL 3]
https://www.deutschestextarchiv.de/book/show/20204 [URL 5]

U) 3: Utrpenie mladého \Werthera

Praca s primarnym textom, Close Reading

Oslovenie v listoch (Werter/Werther Herr), vztah k menu Werther, inscenovanie fiktivneho priestoru v Goetheho
romane

Vyznam kltcovych pojmov laska, srdce, predstavivost, citanie, umenie/umelec v kontexte citlivého pisania

Praca s primarnymi textami (Goethe, Miller), Distant Reading (zakladné)

Porovnanie diela Johanna Wolfganga Goetheho Die Leiden des jungen Werthers (Utrpenie mladého Werthera,
1772) a diela Johanna Martina Millera Siegwart, eine Klostergeschichte (Siegwart, dejiny kidstora, 1776) - vyskyt

klicovych pojmov citlivosti v oboch dielach

Intertextualita

Pocitacova analyza textu

DWDS [URL 9]
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Digitalny Grimm [URL 4]

Nastroje Voyant [URL 22]

Seitenanfang
Bedeutungen
Etymologie
Thesaurus

Typische Verbindungen

aas maacnen Ist seiner wert

4. veraltend, spittisch vONn jmdm. geschatzt und verehrt, teuer

Grammatik: attributiv
BEIsPIELE:
erist ein sehr werter Freund unserer Familie
er begriifite den werten Gast
wie geht es lhren werten Angehérigen, lhrer werten Schwester?
wie ist der werte, Ihr werter Name?
papierdeutsch |hr wertes Schreiben vom 5. 1. d. J. haben wir erhalten
papierdeutsch  werter Kollege, werter Herr A! (= Anrede in Briefen)
papierdeutsch wertes Publikum! (= Anrede in Reden)
... weniger Beispiele

[...] ein paar Fragen nach seinem werten Befinden [...] [ » Doveres, Lederbeuteldien, 145]

- Dieses Wort ist Teil des Wortschatzes fiir das [7) Goethe-Zertifikat B1.

Etymologie

Etymologisches Worterbuch (Wotfgang Pleifer)

wert - Wert - w verwerten « Werturteil - gleichwertig

wert Adj. ‘Geltung, Bedeutung habend angesehen geschatzt, kostbar, lieb, teuer’, ahd. werd (9. Jh.), mhd. mnd. wert,
asdchs. werd, mnl. waert, weert, wert, nl. waard, aeng|. worp, weorb, wurp, engl. worth, anord. verdr, schwed. vérd, got. wairbs
(germ. *werpa-) gehort offensichtlich zu der unter » werden (s. d.) dargestellten Dentalerweiterung ie. *vert-‘drehen,
wenden’. Moglich ist unmittelbarer AnschluR an die unter »-warts (s. d.) genannten Formen sowie an lat. versus ‘gegen’,

air. frith-‘gegen’, indem wertim Sinne von ‘wohin, gegen etw. g det, zug dt’ ver den wird mit
Weiterentwicklung zu ‘einen Gegenwert habend'. Vgl. die dhnliche Bedeutungsentwicklung bei lat. pretium ‘Preis, Wert'. Es
ist verwandt mit aind. prati ‘zu, zu ... hin, gegen, wieder, auf’, griech. proti (mpori) ‘liberdies, dazu, von ... her, bei, an, zu ...
hin, gegeniiber’, aslaw. protivs, russ. protiv (nporus) ‘gegen’, so daB eine Ausgangsbedeutung ‘als Aquivalent

erten - abwerten - bewerten - entwerten

a

aos
Worterbuchnetz

Obr. 7: Vyhladavanie v slovniku pre vyznam slova wert[URL 9].

‘ows  Deutsches Warterbuch von Jacob Grimm und Wilhelm Grimm &

LIEBE, f.
LIEBEATHMEND, part.
LIEBEBANG, adj.
LIEBEBEDURFNIS, n.
LIEBEBEFLISSEN, part.
LIEBEBEFLUGELT, part
LIEBEBEGUNSTIGEND
LIEBEBERAUSCHT, par
LIEBEBETHORT, part.
LIEBEBEWANDERT, pa
LIEBEBEZWUNGEN, p¢
LIEBEBRUNST, f.
LIEBEBRUNSTIG, adj.
LIEBEDICHTER, m.
LIEBEDIENER, m.

- LIEBEDIENEREI, f.
LIEBEDIENERISCH, adj
LIEBEDIENERN, verb.
LIEBEDURFTIG, adj.
LIEBEFASERND, part.
LIEBEFLAMMEND, par
LIEBEFLEHEN, n.
LIEBEFLEHEND, part.
LIEBEFLOTEND, part.
LIEBEFLUSTERN, n.
LIEBEFLUSTERND, par:
* 1IFRFFROH adi

AR RV AL VUSSR T A AW T MW N W P

© Bd.12,5p.917

LIEBE, . bis LIEBEBEWANDERT, part. Bd.12,5p. 928 @

z 6 LIF.BE famar ein igsweise auf hochdeutsches gebiet einge- 114

dilectionem. Essener glossen im niederdeutschen jahrbuch 4 (1879) s. 49; mnd. A

liebde sp. 916; das ags. lufu, lufe liebe ist unserm liebe nur wurzelhaft verwandt,

isbildung zu dem adj. lieb sp. 896: ahd. liubi, ein-
mal auch llupa, mhd. liebe; in niederdeutsches gebiet ragt es hiniiber: alts. liubi

A.B.C. bis ABBT, THOMAS

B8d.33,5p.1 @

nnd. léve, niederl. lieve, doch theilt es hier seine stelle mit 1éfde, liefde, vgl. unter B © 0

€ ABCs 2 Riemer, Jou. colica.

nicht dasselbe; das goth. und altnord. bietet keine vergleichbare substantivbil- D 4 C.E.s AF c .

dung. die allgemeine bedeutung des wortes als des zustandes oder der handlung E P53 A RARICRS, ANT: Commm

des lieb habens pragt sich in verschiedener weise aus. f A-E-B.v.P.s 2 PmoxensTe, ANT. Ennst Burcks. v.

1) liebe, die innige zuneigung eines wesens zu einem andern. erklarungen begeg- G A-M.s. 2Mousr, ANor.

nen bei manchen schriftstellern: licbe aber heiszet auf deudsch (wie jederman H a. m. im T. (= der arme mann im Tockenburg) s. # BrAkex, ULk,
weis) nichts anders, denn von herzen einem giinstig und hold sein, und alle I A.M.P.M.s 7 Luther, prediger.

giite und freundschaft erbi und gen. Lutiex 6, 35" Julchen. kennen J| A.P.F.B.s »Prave, Avase.

sie denn die liebe recht genau? was ist sie denn? ein riitzel, das niemand aufl- BY A:S:D.Dx» schiffere

sen kann — Mag. als wer versland genug hat, in die natur dcr dinge zu drin- i o Y

gen. die liebe ist eine iiberei willen zu gleichen zwecken. BN 2 .3 wilder, altdeutiche.

Grurar 3, 59; die liebe als freie aufnahme des willens eines andern unter seine N A Jom. “ul500 Bremg rgau 11551 Soloth

maximen. Kan 6, 405; ist unter l:ebe das edelste bedurfms geistiger, vielleicht 0 O[—] tragoedia. Joannis des heiligen vorlduffers vnd tduffers Christi
auch karperlich Iches die )| m bewegung Jesu warhaffte histori. Bern 1549. — QV I —. /Johannes d.
setzt und. auf die e weise, in freundschaft d tit ; tdufer A 8* / tragoedia Johannis des tauffers A 8* / trag. Joh. A
und auszerdem noch auf hundert zarte weisen befnedxgt und ]ebendl,g erhilt. R 8/

Gorie 45, 322; a_lle liebe bezieht .s@h auf gegenwart; was mir in der gegenwart s —— tragoedia Johannis des taufers. hg, v. E. Meyer. Halle 1929. (=
angenehm ist, sich abwesend mir immer darstellt, den wunsch des erneuerten T ndr, 263-267).

gegenwirtigseins immerfort erregt, bei erfiillung dieses wunsches von einem R

Obr. 8: Vyhladanie slova s vyznamom /dska a vyskyt tohto slova v klasickej nemeckej literatire [URL 4].
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D w D s Der deutsche Wortschatz von 1600 bis heute. <DAnmel

Startseite  Textkorpora  DTA-KemsErwell (1465-1960)  Komusbelege

Korpusbelege DTA-Kern+Erweit. (1465-1969) DWDS-Wérterbuch

Liebd x n e Liebe

Belege in Korpora
Korpus: Start: Ende: Textklassen:
DTA-KerneErweit. (1465-1969 1774 1776 | ik ) I | zeitung Referenzkorpora
DWDS-Kernkorpus (1900-1999) (16111)
"':;:;'i S e Sortierung: Yrefter pro Seloe: DWDS-Kernkorpus 21 (2000-2010) (1522)
Q @ voll L maximal o v -
Oatum aufsteigend o DTA-Kernkorpus (1598-1913) (48036)
Metakorpora
1-50 von 843 Treffern (649 in DTA-Kembkorpus] [194 in DTA-Erwelterungen) DTA-Kern+Erweit. (1465-1969) (74434)
- W || = 2 |3 [a| 8| =] o] o0 ] Historische Korpora (1465-1398) (271850)
1: Goethe, Johann Wollfgang von: Die Leiden des jungen Werthers. 8. 1. Lelpzig, 1774 = Referenz- und Zeitungskorpora (frei)
S Jhr kénnt seinem Geist und seinem Charakter eure Bewunderung und Liebe, und seinem Schicksaale eure Thranen nicht versagen. (172478)
Zeitungskorpora

Berliner Zeitung (1994-2005) (18953)
Der Tagesspiegel (ab 1996) (13867)
Die ZEIT (1946-2018) (47591)

. Goethe, Johann Wollgang von: Die Leiden des jungen Werthers 8d. 1. Lelpaig, 1774
es ist damit wie mit der Liebe, ein junges Herz hangt ganz an einem Madchen, bringt alle Stunden seines Tags bey ihr zu, ver-
schwendet all seine Krafte, all sein um ihr jeden i i , daB er sich ganz ihr hingiebt. Webkorpora

Blogs (24634)

B

Snezialkarnam

Obr. 9: Vyhladavanie odkazov na /dsku vroznych korpusoch (beletria, popularna literatdra, noviny)
kratko po vydani Goetheho romanu [URL 9].

, O Wotausen , 8 Dokumentbegite ,

mehe?

® Civvs O Mandaia

Bagnt! Kotokat Anzah! (Kontext ® Licbe
Liebe und 170 Am 18. Junius 0.008. 3
Listy, ich 82 Wo ich hin will? Das laB dir im Vertrauen erdffnen. Vierzehn Tage muf ich doch 0005 \
Liebe sie n noch hier biedben, und dann habe ich mir weisgemacht, daf ich die § \\
0 5 P Bergwerko im **schen besuchen wollte; ist aber im Grunde nichts dran, ich £0004 /
i0de o
will nur Lotten wieder naher, das ist alles. Und ich lache dber mein eigenes § / \
Liebe er 62 Herz - und tu’ hm seinen Willen o / \
2 / ]
Liebo der 62 A o i Fowe ; \
Liebe nicht 53 e »
0001
Liebe . ® Nein, o5 ist gut! es ist alles gut! - Ich - v Mann! O Gott. der du mich o g} \\
machtest. wenn du mir diese Sefigkeit boreitet hittest, mein ganzes Leban

Liebe das 46 solte ein anhaltendes Gebet sein. lch will nicht rechten, und verzeihe mie

AR U PRI PN TV e - nerhatl e i~ i > > - U e
Uebs s - daen Tr vt rine uarnahEehan Winerhal - Sin maine Fral o o o o o o
Liebe 80 39 - Korpus (Dokumente)
Horz ? Liobe * ? Liobe *

1,254 Kontext (e Sk ¢ » Y ZurGcksetze O Anzeig

BRI © couree T Pasen 7 [ Konems] @ Bucbiines ([N 7mo?

deund

(6‘:- 3 ;vnr:'son;‘l- Q.
~J AN Y]
Retdiec 5. %
Wortschatzdichte: ', -

« Am hochsten: Goothe A Wolt ©.779); Miller, Johann Martin, .. {0.700); Goatha, Johann Wollg
0.231), G d Nolgang. .. (0.215) M b Mart {0123)

Jieser Korpus hat 6 Dokumente mit 241,452 einzigartige Wortformen, Erstellt jetzt

« Am langston: I
(21982); Goethe. J

o Am kirzeston: Gos
(18200). Goethe )

Martin, .. (76354); Goathe ane W )
(306)

{308); Goot
(78354)

wr l[

Obr. 10: Pojem lasky v romanoch Goetheho a Millera analyzovany digitalnym ndstrojom Voyant [URL
22].

Digitalny nastroj Voyant je vhodny najma na otazky ako: Ktoré pojmy sa v texte alebo v zbierke
textov pouzivaju najCastejsie? V akom kontexte sa vybrané slova vyskytuju? Akym sposobom sa

slova v zbierke textov zoskupuju? [URL 22]
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Goetheho Werther je pre takéto citanie a analyzu mimoriadne vhodny. Literarne a mimoliterdrne
aspekty recepcie, ktord bola v mnohych oblastiach velmi kontroverzna (porov. kontroverzné spisy,
intertextudlne odkazy v inych literdrnych dielach tej doby, Wertherova horucka, Wertherov efekt,
nové Citatelské ndvyky ai.), a koncept citlivého citania realizovany v romane, v ktorom maju niektoré
vyrazy charakter hesla (a velky interpretacny potencial pre dnesného (citatela), mozno nanovo a
presnejSie preskimat prostrednictvom digitalnej analyzy.

Studenti germanistiky tak méZzu rozvijat svoje ¢ftanie s porozumenim pomocou vhodnych
digitalnych nastrojov a vyberom digitalnych a tlacenych zdrojov. Pritom sa oboznamuiju s literarnym
textom v jeho textudlnosti a kontexte. Prostrednictvom hypertextuality, multimédii,
multimodalnosti a interaktivity im digitalna literarna veda ponuka sposoby, ako pracovat so starSimi

textami a ucit sa im porozumiet.

3 Sietové modely v konkurencii s historickymi narativmi

Vyssie citovand téza Ldszlda Imre Komldsiho, Ze sucasné procesy ucenia sa funguiju ako paralelné a
sietové spracovanie informacii, ktoré vyuziva fragmentované, zapuzdrené kusky informacii z
roznych informacnych zdrojov (Komldsi 2016: 163), naznacuje, ze podobnym sposobom sa vytvaraju
aj procesy spracovania informacii. Ako méZze prispiet k dalSiemu rozvoju interkultirneho potencialu
nemeckého Studia v zahranici?

Chcela by som to demonstrovat na priklade takych javov, ako su konsolidacia poznatkov, “bin
unread” (Weitin 2015) a sietové spracovanie informdacii, konkrétne skimanim niektorych doteraz
opominanych aspektov obdobia okolo roku 1900. Predpokladdm, Ze tieto javy su viastné dobovym
Struktdram spojenym s produkciou literatiry.? Ako "Big unread' tu mézu byt diela, publicistické
texty alebo aktivity autoriek, novinarok a spolocenskych aktérok spojené s literarnym biznisom.

Digitalizacia okrem iného spristupriuje zdroje, ako st noviny a ¢asopisy, ktoré v stredoeurépskom
kultdrnom priestore vytvorili skuto¢ne mnohovrstvovy a tazko zvlddnutelny medidlny priestor. To
umoziuje predstavit autorov a aktérov, ktori boli v literdrnej histérii bud zabudnuti, alebo
nedostatoCne zastupeni. Okrem toho neddvno vznikli Specifické databazy, ktoré suistreduju
poznatky rozptylené v printovych médiach. Napriklad zdznamy v databdze Fraven in Bewegung
(Zeny v pohybe), ktora je integrovana do webovej stranky Rakuskej narodnej kniznice, ilustruju

biografie a aktivity Zien, ¢im vytvaraju mnohostranny obraz o Zivote zZien v rokoch 1848 - 1938 v

4 Rozsiahle dielo Waltera Benjamina Pasdze, na ktorom autor pracoval v parizskom exile v rokoch 1934 az 1940 a
ktoré zostalo nedokoncené, mozno povazovat za alegorické zobrazenie eurépskej moderny. Je to pokus o zostavenie
"prehistdrie moderny" prostrednictvom zhromazdenia obrovského mnozstva historického materidlu, ktory sa su-
stredil na Pariz 19. storodia.
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habsburskej monarchii a v ndstupnickom State, Rakuskej republike. Na priklade Zivotopisu Marie
Holzerovej (1874 - 1924), rakuskej spisovatelky a novinarky, su v obr. 11 uvedené biografické Udaje,
siete, encyklopedické hesla, vybrané publikicie a pramene a sekundarna literatdra. Kliknutim na

siete sa zobrazi interaktivna siet kontaktov a ¢lenstva (obr. 12).

I i Holzer, Marie
s O

Frauen in Bewegung 1848-1938

e/Organiationen Historische Ereignisse Onkine Dekumente Uber 7

1
1 1 3

3y
+ Funktionen und Magledschaften i 2 O verein Wiener Settiement

> 2
P B ¥ 1
25 5B @ rouncismamtneTrol s 5080
;

+ Funktionen und Mitgliedschaften

+ Biografie

+ Lexikooentrize

Obr. 11: [URL 13] Obr. 12: [URL13]

Zivotopisy, profily spolkov, dokumenty

Kto boli zeny, ktoré sa zasadzovali za Zenské ndzory a zensku politiku v habsburskej monarchii a v medzivojnovom
obdobi v Rakusku? V ktorych Zenskych spolkoch a organizacidch sa angazovali za prava a zaujmy zien? [..] Aké
vztahy existovali medzi aktérkami a aké siete sa vytvdrali medzi Zenskymi organizaciami? [...]

,Zeny v pohybe 1848-1938" odpovedd na tieto a podobné otazky. Osoby, Zenské organizacie a ich aktivity su
predstavené na zaklade ich dokumentov a dalSich informacii. Deje sa tak prostrednictvom stru¢nych charakteristik
0s0b a zenskych organizacii, odkazov na pramene a sekunddrnu literatiru, ako aj odkazov na uplné texty
dokumentov. [URL 13].

Ako dalsi priklad moze slizit rand recepcia Rainera Mariu Rilkeho v Ceskych krajindch. Hoci je Rilkeho
dielo a histdria publikovania velmi dobre zdokumentovand, pristup k regionalnym alebo menej
znamym médiam moze pridat cenné Udaje o Rilkeho recepcii. Prehlad dobovych printovych médii
jasne ukazuje, Ze Rilkeho rané basne boli v Cechich skutoéne zaznamenané a intenzivne
diskutované. Basnicka zbierka Mir zur Feier (1899), vydand v Berline, bola erudovane recenzovana
v Cislach 11 a 13 tyZzdennika pre politiku, hospoddrstvo, umenie a literatiru Montagsblatt aus
Bohmen (do roku 1893 Montags-Revue aus Bohmen), ktory vychddzal v Prahe v rokoch 1879 az
1915. Clovek si uvedomi aj pdvodny nazov, ktory sa |isi od prvého knizného vydania v roku 1906.
Digitalizacia dobovych médii ilustruje aj publikacné a recepcné procesy, ktoré uskutocnuju aktéri,

ktori su inak pre literdrnu histériu ¢asto neviditelni.
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V tomto zmysle digitalny pristup k takymto zdrojovym materidlom vytvara druh sietového
poznania, ktoré restrukturalizuje existujice poznatky a umozriuje nové kultirne konceptualizacie.
Germanistika v zahrani¢i méze (nielen) z takychto procesov tazit, pretoZze v nadnarodnom,

digitalnom priestore mozno zohladnit a skimat aj regiondlne, marginalizované alebo interkultirne
aspekty lingvistiky a literarnej vedy.

ehn obne ein Bort 3u fagen,;

wie ven fautend Tagen

Rainer Waris pi

Obr. 13: Rilkeho basen Abend in Schonen, napisana v roku 1904, prvykrat uverejnend v roku 1906 v
mesacniku Deutsche Arbeit Casopis nebol digitalizovany. (Foto V)

" Utend in 6faane

Der Park ift Yody  Und wie aus cinem Hous
tret i) aus feiner Ddmmerung Hevaus

in Chene und Abend, Jn den Wind,
denfelben Wind, den aud) die Wolfen firflen
die hellen Jlirfle und die Fligelmbhlen,

die Tangfam maflend fiehn am Himmelsrand,
Nest bin audy iy ein Ding in feiner Hond,
bas Eleinfte unter diefen Himmeln, — Sdau:

St das ein Himmel?:
Selig lidtes Blau,
in das fidy immer veinere Wolfen dedngen
- und drunter alle Weif in Uebergdngen
" und britber jenes dinne grofe Grau
warmwallend toie auf vother Untermalung
und dber allem diefe ftille Steafhlung
finfender Sonne,

Wanderlider Bou,

in fidy bewegt und von fidy felbft gehalten,

Seftalten Hilbend, Niefenfitigel, Jalten

und Hodgebivge vor den erfien Sternen

und pIoglich, da: Cin Tor in folde Fevnen
e fie vielleidt nue Bigel Fennen . ..

57

Obr. 14: Rovnaka Rilkeho basef v zbierke Buch der Bilder(1906). Svédske mesto Skane (pozri obr. 13),
Svédsky a dansky Skane, sa v nazve piSe ako Skaane. [URL 25].
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Obr. 14: Odkaz na Rilkeho poviedku uverejnenu v Casopise Deutsche Arbeitv roku 1904 pod ndzvom
Die Weise von Liebe und Tod des Cornets Otto Rilke. In: Montagsblatt aus Bohmen, Roc. 26, €. 41, 5. 6
(17.10.1904). [URL 1]

Obr. 15: Recenzia Rilkeho bdsnickej zbierky Mir zur Feier (1899). In: Montagsblatt aus Bohmen, Roc. 22,
¢.1,s.6(12.3.1900). [URL 1]
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4 Zaver

Digitdlne humanitné vedy a digitdlne vyucovanie ponukaji moznosti, ktoré moézu vyznamne
posunut germanistiku v zahranidi. Textové vlastnosti digitdlnych médii, ako su hypertextualita,
multimedidlnost, multimodalnost a interaktivita, reaguju na stcasné procesy ucenia. V dosledku
toho mo6zu aj literdrne texty nadobudnut novy charakter, ktory je pre Studentov potencidlne
atraktivny. Hoci pre pocitatom riadend analyzu literarnych textov zostdva este vela otvorenych
otazok [URL 18], zdad sa, Ze koncepcia literatury ako komunikacného, sietového aktu uz nesie svoje
ovocie. Medidlne a s digitalizaciou suvisiace vyskumné metddy v digitalnom priestore podporuju

interkultdrny potencial predmetu.
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Vzdelavanie v case hospodarskej krizy a online vyucovanie ako
utocisko alebo slepa ulicka

Olivera Durbaba, Belehradska univerzita, Srbsko

1 Vzdelavanie medzi tradicnymi Humboldtovymi idedlmi a peknym novym

digitalnym svetom

V letnych semestroch 2021 a 2022 som v ramci jedného zo svojich kurzov zameranych na
didaktiku/metodiku vyucovania nemciny ako cudzieho jazyka uskutocnila maly vyskum s
¢astnikmi, studentmi germanistiky v poslednom (6smom) semestri bakaldrskeho studia. Stidia
bola koncipovana ako empiricky Uvod do projektu "Germanistik Digital" a jej cielom bolo podnietit
Studentov k zamysleniu sa nad moznostami, potencidlmi, nebezpecenstvami a rizikami postupujucej
digitalizacie vo vzdeldvacich intittciach, vo vyucovacich a vzdelavacich procesoch’ . Studenti boli
podnecovani k Uvahdm o moznych dosledkoch vSestrannej ekonomizdcie aplikacych a ucelovo
orientovanych poznatkov na institucionalne vyucovanie cudzich jazykov, vychadzajuc z tzv. tedrie
nevzdelanosti rakuskeho teoretika vzdeldvania Konrada Paula Liessmanna, ktory odsudzuje
transformaciu humboldtovského humanistického idedlu vzdeldvania do modernych vzdeldvacich
systémov ako akési "(...) nardbanie s poznatkami mimo akejkolvek idey vzdelavanid' (Liessmann,
2010, s. 10). Svoje Uvahy najprv formulovali ako semestrdlne prace a potom ich prehlbovali v
skupinovych diskusidch. Uéastnici prieskumu mali k dispozicii niekolko odbornych ¢ldnkov a
zaznamy verejnych vystipeni K.-P. Liessmanna na internej platforme Moodle fakulty (pozri prilohu).
Svoje semestralne prace potom analyzovali a dalej o nich diskutovali v skupinovych diskusiach,
najmd s ohladom na vlastné ndzory na Liessmannove tézy a na mozné vyzvy, prileZitosti a rizika
(nevyhnutnej?) digitalizacie a mechanizicie v kazdodennom Zivote a v Skole, ako aj na zmenené roly
a Ulohy ucitelov cudzich jazykov vo vzdeldvacom kontexte, ktory je viac ¢ menej trhovo orientovany.
riadenie znalosti. Zadmerom bolo pouZit maly a trochu provokativny Uryvok z literatdry o tedrii

vzdeldvania, aby sme Studentov podnietili ku kritickej a argumentacnej reflexii (domnelych alebo

' O niektorych otdzkach a tGvahach, ktoré tu odzneli, som informovala na konferencii FIPLV (Fédération Internatio-
nale des Professeurs de Langues Vivantes /Medzindrodnd federdcia zdruzeni ucitelov cudzich jazykov), ktord sa
konala v juni 2022 vo VarSave pod mottom "Jazykové vzdeldvanie v ¢ase globalnych zmien: potreba spolupréce a
novych perspektiv" (pozri Durbaba: Zwischen Bildungsmisere und Bildungsreform(en): Uvahy buducich uitelov
cudzich jazykov o modernych vzdeldvacich systémoch a perspektivach instituciondlneho vzdeldvania v oblasti
cudzich jazykov, Neofilolog, Varsava, v tladi).

188



0. Durbaba: Vzdelavanie v ¢ase hospodarskej krizy a online vyucovanie ako Utocisko alebo slepa ulicka

skutocnych?) nedostatkov vzdelavacich systémov a koncepcii. Ako vyskumnik som dufala, ze sa mi
podari ziskat vacsi prehlad o Uvahdch o (ne)spravnych koncepcidch vzdeldvania v 21. storoci
Studentov, ktori st na jednej strane eSte len v procese vzdeldvania a na druhej strane sami v
dohladnej dobe zacnu svoju kariéru ucitelov nemciny ako cudzieho jazyka. Zaujimalo ma tiez, ¢i a do
akej miery sa ndzory a postoje Studentov, ktori patria ku generacii tzv. digitainych domorodcov
(digital natives), lisia od subjektivnych dojmov a postojov ich generdcie pedagdgov ako "digitalnych

imigrantov” (digital immigrants)?.

2 €o hovori o vzdelavani teéria?

.....

(1) vplyvu ekonomickych obmedzeni a zdkonov na vzdeldvanie; (2) vyucovania a ucenia sa
orientovaného na kompetencie; (3) prispésobenia Skolskych systémov na neskorSiu aplikaciu
vedomosti alebo implementdciu nauceného; (4) kvantitativne a kvalitativne vyuzitelného
sprostredkovania vedomosti; (5) nardbania s informaciami; (6) konkurencného myslenia a
konkurencieschopnosti v Skolskom systéme; (7) (potreby) reforiem v Skolach, (8) (potrieb) postupov
testovania v Skolach a studiu; (9) vplyvu vyuzivania digitalnych technolégii a masmedidlnych
prostriedkov na vzdeldvacie procesy, imperativ digitalizacie; (10) (terminologického a obsahového)
rozliSovania medzi vzdeldvanim a nevzdeldvanim; (11) ucitelov vs. koucov a sprevddzacov pri
vzdelavani; (12) individualizicie vzdeldvacich prilezitosti.

Pri niektorych z tychto téz Studenti s Liessmannovymi tvrdeniami takmer bez vynimky suhlasia,
zatial ¢o pri inych sa stretdvaju s nepochopenim a skepsou. Nasledujuce Uvahy a tvrdenia sa
stretdvaju s takmer bezvyhradnym suhlasom zo strany Studentov:

a. Vzdelanie straca hodnotu, pretoze sa vyuziva a prisposobuje ekonomickym poziadavkam.

b. Vedomosti "Kto chce byt miliondrom" st zbytocné. Znalost iba faktov nesved¢i o dobrom
vzdelani.

c. "Testeritida", konkurencny boj, "PISA" Sialenstvo atd. nicia Skolské prostredie.
zvlast vyrazného, ale explicitne vyjadreného) z pouzivania digitalnych médii a inych technickych
prostriedkov, niektorych novych vyucovacich a ucebnych metdd, zmien v tradi¢nych Skolskych

predmetoch a kdnonoch vo vyucovani. Jeho tézy tykajuce sa vyuzivania digitalnych médii a zdrojov

2 Okrem pomerne poletnych prispevkov k tejto dichotdmii v oblasti vyu¢ovania cudzich a druhych cudzich jazykov
mozno mnohé zaujimavé a prenosné poznatky ziskat aj z aktudlneho vyskumu v inych vednych oblastiach (pozri
Chaves et al 2016, Helding 2011, Kysele-Schiemer 2015, Prensky 2001, Wang et al 2013.
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vo vyucovani vyjadruju predovsetkym jeho pochybnosti o moZznom prinose pre optimalizaciu

vyucovacich a ucebnych metdd, ako aj o ocakdvanom zvyseni kvality ucenia:

190

1)

"(...) s redukciou hodin nemciny, najprv v prospech nejasného a v tomto rozmere
nezmyselného zaclenenia pocitaca do vyucovania, potom v priebehu prave proklamovaného
"odlahcenia" Ziakov, hrozi, Ze aktivne a suverénne ovladanie jazyka v pravom zmysle slova
Uplne zanikne".

"Okrem vsetkych dolezitych ndmietok z oblasti psycholdgie ucenia sa proti prilis skorému
pouzivaniu digitalnych zariadeni v triede, okrem rovnako dolezitého ndznaku, ze kriticky
pristup k internetu, socidlnym sietam a digitalnemu svetu, ktory sa prdvom pozaduje, si
vyzaduje odstup, ktory musi mat svoj zaklad v analégovom svete, je tu jedna vec, ktord
hovori najma proti téze, Ze digitalizacia vyucovania nas pripravuje na novy svet prace:
Digitalizacia znamend automatizdciu vsetkého, ¢o sa dd automatizovat, prepojenie
vsetkého, ¢o sa da prepojit. Je pravda, ze na udrzbu tychto technoldgii bude vzdy potrebna
hrstka technikov a odbornikov, ale na trhoch prace buduicnosti budd mat najvacsie sance ti
mladi ludia, ktori maju vedomosti a zrucnosti, ktoré sa bud nedaju digitalizovat, alebo ktoré
sprevadzaju automatizaciu kritickym a reflexivnym spsobom."

"Skutocnost, ktora sa vo vzdelavani deje, sa zvycajne z ideologickych dovodov ignoruje.
Skutocnost, ze triedy s tabletmi a notebookmi dosahuju horsie vysledky v porovnani s
detmi, ktoré sa ucia analégovym spdsobom, sa ignoruje, rovnako ako problémy, ktoré
imperativ inkldzie vytvoril pre vsetkych zdcastnenych a dotknutych."

V skutocnosti sa neuskutocriuje ziadna digitdlna "revolldcia™: ni¢ sa "nerevolucionalizuje",
nedochadza k "transformacii" sucasnych koncepcii a technik, k ruseniu existujicich a
zauzivanych tradicii, k nahlym a zasadnym inovaciam.

Digitalizacia ma niekolko spornych etickych bodov: a) algoritmy, na ktorych su zalozené
digitalne systémy, st mimo nasho poznania; b) algoritmy funguiju len vtedy, ak je k dispozicii
¢o najviac spolahlivych udajov ("data pools"), ktoré nie su vzdy (legdlne!) k dispozicii;
prostrednictvom otvorenych a skrytych mechanizmov kontroly aktivit, zadujmov atd.
pouzivatelov internetu zdroven dochadza k moznej "strate slobody"c) Algoritmy vedu k
tomu, Ze sa ziskava ¢oraz viac pohodlia a slobody ("rychlejSie, lepSie, lacnejsie") tym, Ze sa

uz neprichddza do kontaktu s ludmi, ale so strojmi.
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3 Digitalni domorodci a ich nazory

Na rozdiel od tu prezentovanych téz K. P. Liessmanna su Studenti, ktori analyzovali jeho eseje a

verejné vystupenia, takmer zhodne toho nazoru, Ze digitalizacia v triede predsa len nie je také velké

zlo. Na ilustraciu ich ndzorov uvadzame niekolko uryvkov z ich prac:

1)

"Vzdeldvanie by urcite malo zahrnat dimenzie, ako su faktické znalosti, metodické znalosti,
socidlne kompetencie a sebahodnotenie. To vSetko musi byt nejakym sposobom spojené s
empatiou, pocitmi a emociondlnou strankou Studenta vo vSeobecnosti. V stcasnej situdcii,
ked sa vzdeldvanie redukuje na digitalne formy, by Studenti mali byt vystaveni zaujimavému

obsahu. Detom by sa nemali zakazovat socidlne siete, ucitelia by mali zabezpecit ich

bezpecnost na internete, ponuknut im vzdeldvaci obsah na internete, povzbudit ich k

vyhladavaniu vecného obsahu. Urcite by im mali pondknut "autority" alebo spolahlivé zdroje

na internete, pretoZze internet formuje velkd cast ich kazdodenného Zivota. Téma

digitalizacie je pritomna uz mnoho rokov, napriek tomu sa v skolach v tejto krajine stale

pouzivaju tabule a kriedy. Problémom nie s tabule ako také, ale neochota mnohych ucitelov

hovorit s detmi, vzdelavat ich esteticky a ludsky. Detom treba ponuknut nieco zaujimavé a

im_blizke, aby ucebnu latku zvladali s uspokojenim. Preto aj dnesni ucitelia musia mat

prehlad o novych udalostiach, javoch a trendoch."

"Zo svojej skusenosti si myslim, Zze dnesné deti nie su rovnako vzdelané, a tiez si myslim, ze
vzdelanie sa dnes redukuje na dobry ekonomicky ucel namiesto toho, aby sa clovek
zdokonaloval ako zodpovedny &lovek. Zivot sa zrychluje a od kazdého sa vyZaduije, aby viac

pracoval a zardbal, preto sa dnes kladie vacsi doraz na oblasti, ktoré su aktudlnejsie a

vynosnejsie, ako napriklad programovanie. S technologickym pokrokom sa podnikli dolezité

kroky na modernizdciu vyucovania, s ¢im md vacsina starsich fudi problém. Liessmann sa

domnieva, Ze digitalizacia zabija kreativitu, ja s tym nesuhlasim. Digitalizdcia umoznila

vyucovat novsim, zdbavnejsim sposobom, ktory umozruje jednoduchsie zdielanie informdcii

a [ahsie ucenie."

"Liessmann vo svojich konstruktivne konzervativnych argumentacnych pracach poukazuje
na mnohé slabiny vzdeldvacieho systému, ale neponuka takmer ziadne rieSenia. Ako mozno
merat zmysel pre zodpovednost, interpretaciu historickych udalosti a estetické principy, ako

aj hudobné znalosti? Niekedy sa dokonca zd3, Ze je pobureny novymi didaktickymi pristupmi

a technickymi vydobytkami bez toho, aby sa nad nimi dlhsie zamyslel a ponukol alternativy.

Zda sa, 7e vZzdy ide o hladanie spravnej rovnovahy, ¢i uz medzi starym a novym, frontalnym

vyucovanim a skupinovou pracou, Humboldtom a pedagogickymi vyskumnikmi."
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4)

"Na jednej strane kritici Ziadaju viac technoldgii a digitalizacie v Skolach, na druhej strane si
Liessmann mysli, ze tomuto novému trendu sa venuje prilis vela zbytocnej pozornosti, zatial
¢o vsetky "tradicné" skutocnosti, ktoré boli doteraz zdkladom vzdeldvania, uz nehrajd
rozhodujucu Glohu a to vietko by sa v buducnosti mohlo ukazat ako zIé. Zial, musim
potvrdit, Ze deti a mladi ludia su v kazdodennom Zivote takmer bombardovani pocitacmi,
tabletmi, mobilnymi telefénmi a socidlnymi médiami. Nemyslim si v3ak, Ze tieto nové trendy

sU nevyhnutne zlé. Technolégie by sa mali zaclenit do vyucovania, pretoze poskytuju

Studentom nové a zaujimavé médiad na ich ucenie a vyskum. Okrem toho by ucitelia mohli

svojich Ziakov naucit spravne pouzivat média a informacie, ktoré najdu na internete, a tak

ich pripravit na bezpecné a zodpovedné pouzivanie médii v kazdodennom zivote. Jednym z

moznych problémov, ako uz spomenul Liessmann, je vsak nebezpecenstvo, Zze mnohi sa
budu spoliehat len na neustdlu dostupnost udajov, faktov, informdcii a vedomosti vo

vSeobecnosti, takze jediné, ¢o clovek skutocne potrebuje vediet, je, ako spravne pouzivat

vyhladavac a kde ndjst potrebné informdcie. To vSak nestadi, pretoze to nie su skutocné

vedomosti. NavysSe tu vystupuje do popredia dalsi problém: v sicasnosti sa v spolocnosti
stali populdrne cisto faktografické vedomosti, zatial ¢o chapanie suvislosti, vyznamov a
zmyslu réznych poznatkov a aspektov vedomosti sa uz vobec nepestuije."

"Pokial ide o reformy, Liessmann uvddza digitalizdciu ako najnovsie reformné hnutie.
Kritizuje digitalizaciu vyucovania a orientdciu na kompetencie, ktoré pripravuju studentov
na kariéru. Ti, ktori chcd vzdeldvat len v oblasti kompetencii, podla neho zabudaju, Ze tie
nikdy nemézu byt cielom, ale len prostriedkom na ziskavanie vedomosti a rieSenie
problémov, ktoré formuju nasu spolo¢nost a kultdru. Uvadza tiez, Ze digitalizacia znamena
automatizaciu a prepojenie vsetkého a Ze ti, ktori maju zru¢nosti a vedomosti, ktoré sa
nedaju automatizovat a digitalizovat, budu mat vzdy lepsie prilezitosti. Nemyslim si, ze
obmedzenie vzdeldvania na digitalizaciu moze vyriesit vsetky problémy, ktoré mame vo

vyucovani, ale digitalizacia je urcite dolezitd, najma v dneSnej dobe. Mala by byt

neoddelitelnou stcastou vyucovania, aby sa Studenti véas naucili, aké vyhody pre nich moze

mat, a na druhej strane, aby boli pripraveni na mozné nebezpecenstva, ktoré mdze priniest.

Spojil by som to so spominanou adaptaciou na zmeny, pretoze digitalizdcia je nevyhnutnou

sucastou dneSného sveta a mala by sa optimdlne vyuzivat vo vSetkych oblastiach Zivota

vratane vzdelavania."

"Deti sa zaujimaju o iné témy, ktoré su aktudlnejSie. Preto je potrebné tomu prisposobit

vyucovanie. Pouzivanie pocitacov a tabletov na hodinach je uz nieco bezné, témy sme tiez

prispdsobili ich zdujmu."
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7)

10)

1)

"V sucasnosti sa stale hovori o potrebe modernizacie Skolského systému. Preto by sa do
vyucovacieho procesu mali zaviest nové metddy a technoldgie, pretoze Skola by nemala byt
odtrhnutd od zivota."

"Ukazuje sa potreba klasickej vychovy v zmysle Willhelma von Humboldta, ktord by mala

vdychnut vychove Zivot a samozrejme s pomocou modernych tendencii viest k tomu, ¢im

by vychova vlastne mala byt. Vychova k bytiu ¢lovekom.

"Vzdeldvanie sa traditne opisuje ako emancipacia, oslobodenie ¢loveka a ziskanie

autondmie. Dnes sa vsak s touto témou spajaju Uplne nové pojmy. Digitalizacia, inkldzia,

samostudium, timové zrucnosti, individudlne vyucovanie, odbornici na vzdeldvanie a

koucovia formuiju dnesny diskurz o vzdeldvani. Je tu tendencia odklonit sa od tradi¢ného a

vytvorit nieco nové, revolu¢né a nevyhnutne lepsie. Reformy su jedinou cestou vpred a na

tejto ceste treba prekonat vSetky zastarané modely vyucovania a ucenia sa (..) V

neprehladnej mase informacii potrebuju uciaci sa pomoc, instrukcie, vysvetlenia, motivaciu
a ludsky kontakt. Je zrejmé, Ze Ulohu skél a ucitelov nemo6ze nahradit samovzdelavanie,
sprievodcovia u¢enim a koucovia."

Najma pokial ide o presadzovanie "celozivotného vzdeldvania", m6zem plne zdoraznit, ze

internet je v tomto smere najdolezitejSou podporou. Sme nuteni neustdle sa ucit a

zdokonalovat v nasej profesii, aby sme prezili v dneSnom profesiondlnom svete.
"le chybou klast vacsi doraz na kvantitu ako na kvalitu. To, ¢o sa naucite v Skole, musite

neskor v zivote vyuzit. To znamend, ze musite Studentov naucit to, ¢o budu urcite

potrebovat. Ale akym sp6sobom? Casom sa svet a ludia menia. To, ¢o bolo kedysi, uZ nie je.

Dokonca ani Skolsky systém uz nie je taky, aky bol kedysi. VSetko je modernejSie, deti sa

zaujimaju o iné predmety, ktoré su aktudlnejSie. Takze tomu musite prisposobit aj svoje

vyucovanie. Pouzivanie pocitacov a tabletov na hodinach je dnes nie¢o normalne, dokonca

aj predmety sa prisposobili ich zaujmu. Ale predsa len je tu jedna vec, ktord mra osobne

trapi. Je to spdsob, akym sa informdcie sprostredkivaju Zziakom a ako sa s nimi pracuje.
Neustadle sa sutazi o to, kto je najlepsi. UCenie sa meni na bojové umenie a vznikd nezdrava
sutazivost. To nie je vzdeldvanie, to nie je spravna cesta. Mimochodom, v texte Konrada
Paula Liessmanna sa hovori: , V/setky vedomosti, vsetky zrucnosti, ktoré sa ziskavaju,
precvicuju a rozvijaju v priebehu vzdeldvacieho procesu, neslizia len na zaclenenie cloveka
do daného sveta techniky a ekonomiky, ale su aj predpokiadom formovania zrelého
cloveka.* O to by sa mal ¢lovek usilovat. Ucenie nie je sttaz, clovek sa u¢i sdm pre seba, aby
sa mohol rozvijat a ¢o najlepsSie sa orientovat v Zivote. Okrem toho by sa ¢lovek mal ucit

efektivne s dérazom na kvalitu, nie na kvantitu."
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13)

"Co by som chcel zaviest ako novinku, je trochu viac vyuZivat technoldgie a vytvarat

pomocou nich rézne zaujimavé materidly, ktoré by potom Ziakov motivovali a podnietili ich

k uceniu, a tak by si niektoré veci zapamatali ovela dlhsie."

"Kazdy druh vzdeldvania je instrumentalizovany a md svoj kapitalisticky ucel. Jedinym ciefom
je do krajnosti zdokonalit vedomosti a zrucnosti jednotlivca a potom ich, samozrejme,
vykoristovat. Ako je mozné v takejto atmosfére obnovit zmysel a staré rty vzdeldvania, je
skutocnou otdzkou pre Skolsky systém a ucitelov. Pri kazdej novej reforme sme svedkami
opatrnosti a strachu z katastrofy v oblasti vzdeldvania. Domnievam sa, Ze spravanie vacsiny
profesorov je vysledkom rozporu medzi tym, ¢o by sa malo robit, a tym, o je predpisané (...)

Tradi¢né ucenie nemusi byt nevyhnutne zlé, rovnako ako inovativne metédy nie su vzdy

dobré. Pedagdgovia by mali ndjst rovnovdhu a z oboch principov vytazit to najlepsie.

Hodnotenie a klasifikdcia musia existovat, obmedzeny a starostlivo vybrany ucebny a

Studijny materidl tiez, ale na druhej strane nevidim nic zIé na kombindcii zivota a materidlu,

dokonca aj s novymi technickymi prostriedkami. To moze len zvysit motivaciu ziakov, a

vSetci vieme, 7e ta je z generdcie na generdciu slabsia. V kazdom pripade je pedagogicka

praca bezodnou studnou neustdleho zdokonalovania. Kazdd metddu treba pozorovat z

viacerych uhlov pohladu. Neexistuju univerzalne odpovede."

3 Kde cihaju potencidlne nebezpecenstva?

Dve prace upozornili aj na urcité nedostatky pri vyuzivani digitdlnych zariadeni a zdrojov na

tradi¢nych sSkolskych hodinach (text A) alebo poukazali na to, Ze nedostatocné technické vybavenie

v znevyhodnenom a chudobnom rodinnom prostredi méZze viest k dalSej reprodukcii a dokonca k

prehlbovaniu socidlnych rozdielov (text B):

A.
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"Dnesna spolocnost sa usiluje o meratelné vedomosti, ktoré pokryvaju vsetky segmenty
(napriklad od historickych otdzok az po ndzov najpreddvanejsieho albumu amerického
umelca) a nerozliSuje medzi uzitocnymi a neuzitocnymi informaciami. Pomohol tomu rozvoj
technoldgii, ktoré umoznuju ziskat hrbu informacii vo velmi krdtkom case, a kedze su
dostupné vsetkym, stavaju sa Standardnymi vedomostami bez ohladu na to, ¢i skutocne
slizia jednotlivcovi/spolo¢nosti a ¢ o ne md niekto skutocny zdujem (povedzme album z
uvedeného prikladu). Dalsim doésledkom lahko dostupnych informécii na internete je
nezaujem o Studium, pretoze preco by si Studenti mali pamatat svoju latku, ked sa vsetko
da zistit dvoma kliknutiami. Vzdelavaci systém tiez neprispieva k dlhodobému a kvalitnému

vzdeldvaniu jednotlivca, pretoze od chvile, ked dieta nastupi do Skoly, hodnoti jeho pamat,
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nie jeho zrucnosti a schopnosti. Ako povedal Liessmann, Skoly ich ucia, ako prejst urcitymi
testami a umiestnit sa ¢o najvyssie. Nemalo by byt cielom ziskat zru¢nosti a vedomosti,
ktoré pomahaju orientovat sa v réznych situdciach? To, ¢o sa uz od starovekého Grécka
nazyva vzdeldvanim, je rozvoj a zdokonalovanie fudskej mysle. Na to nepotrebujete mobilny
telefdn ani internet."

B. "Na druhej strane viem, Ze v tychto tazkych podmienkach pandémie majud mnohi ucitelia vo
vidieckych oblastiach problémy s distanénym vzdeldvanim. Deti nemaju doma internet
(niektoré si dokonca nemdézu dovolit elektronické zariadenia) a Skola neméze byt otvorena
kvoli prijatym opatreniam. Preco by uditel, ktory md napriklad len sedem Ziakov v Styroch
triedach? , nemohol ponuknut prezencné vyucovanie, ak sa jeho Ziaci nemozu ucit online?
Som si isty, ze mbze svojich ziakov rozdelit do viacerych skupin a dodrzat tak vsetky
odporucania na obmedzenie pandémie. Nemoze to vak urobit, ministerstvo mu to nedovoli,

pretoze by to bolo porusenie pravidiel tykajucich sa pandémie."

4 Digitalizacia ucebnych a vzdelavacich materidlov na hodinach DaF: kratka
SWOT analyza

Po skupinovych diskusidch si Studenti skisobne presli sihrnnd verziu vyucovacich jednotiek, ktoré
som didaktizovala v rdmci projektu Germanistik Digitals ndzvom: Mahlzeit, interkulturell - Essen als
Kulturthema im DaF Unterricht* . Namiesto zdveru bola spolocne vypracovana SWOT analyza, v
ktorej bol pokus o reflexiu silnych a slabych stranok, prilezitosti, potencidlov a ohrozeni pri
implementdcii digitalnych ucebnych a vyucovacich materidlov v nemcine ako cudzom jazyku, najma
v oblasti vzdeldvania ucitelov.

Silnou strankou vyuZzivania ucebnych a vzdeldvacich materidlov v digitdlnej podobe bola
predovsetkym ich autentickost, aktudlnost, vizudlna atraktivnost a relevantnost pre realitu, o
umoznuje akéné pristupy, réznorodé formy prace a techniky vo vyucovani. Okrem toho sa
konstatovalo, Ze pandémiou spdsobeny prechod na online vyucovanie napriek pociatocnym
tazkostiam nevyhnutne viedol k zmenam vo vyucovacich technikdch a metédach aj u ucitelov, ktori

nie sU pocitacovo a internetovo zdatni; aj oni sa museli nieco naucit. Napokon sa ukazuje ako

3V niektorych dedinskych 8kolach, kde negativny demograficky vyvoj viedol k ibytku obyvatelstva, sa ponuika tzv.
kombinované vyucovanie, pri ktorom maju vsetky Styri ro¢niky zakladnej Skoly spolocné vyucovanie v jednej triede.
4 Na tento el boli v skratenej forme ponuknuté u¢ebné a Studijné materidly vhodné pre interkultdrne koncipovany
kurz DaF na Urovni B2 s tymito témami: (1) VSeobecné informdacie o téme STRAVOVANIE; (2) VSetko o zemiakoch;
(3) Vsetko o klobasach; (4) Vsetko o pive; (5) Vsetko o chlebe; (6) VSetko o cestovinach, Maultaschen, Spatzle &
Co.(7) Vsetko o syroch (na svajciarsky sposob); (8) Vsetko o (viedenskych) rezioch; (9) VSetko o sladkostiach: kolace,
torty, strudle, cokolada...; (10) Kulinarsko-kulturna prehliadka restauracii DACHL.
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dolezité, ze v digitdlnom prostredi je ovela jednoduchsie ucit sa jeden od druhého, Ze vznikaju
synergie projektovych a kooperacnych aktivit, ¢o zabezpeluje intenzivnejsiu vymenu v odbornych
grémidch a moznosti testovania materidlov v roznych Skolskych a univerzitnych podmienkach.

Zaroven vsak nemozno popriet urcité nedostatky, ktoré stazuju pouzivanie digitdlnych médii. Patri
k nim napriklad markantny generacny rozdiel - mladsi ucitelia su vo vSeobecnosti ochotnejsi pustit
sa do tohto dobrodruzstva ako ich starsi kolegovia. Mnohi pedagdgovia su stdle skér "analégovo
zmyslajuci" a po ndvrate k prezenénému vyucovaniu nechcd uvazovat o hybridnom vyucovani. Citia
sa technicky pretazeni alebo natolko podriadeni svojim studentom, Ze sa neodvdzia vyskusat s nimi
nieco nové. Okrem toho didaktizacia existujucich materidlov nie je vzdy jednoduchd: (1) niektoré veci
si vyzaduju neustalu podporu IT odbornikov; (2) pri prenose obsahu do formy vhodnej pre internet
sa niekedy stracaju doélezité vlastnosti linedrnych typov textov; (3) digitalizacia materidlov casto
zlyhdva kvoli nevyrieSenym, pre danu krajinu Specifickym autorskym a autorskopravnym otazkam.

Moznosti dalSieho rozvoja digitalizovanych materidlov sa vsak zdaju byt celkom redlne: neustale
sa objavuju nové zdroje, vyvijaju sa nové technické moznosti a umeld inteligencia pravdepodobne
prinesie aj daldie netusené moznosti. Ziaci by mohli zasadne profitovat z viéej cezhranitnej
spoluprace medzi vsetkymi aktérmi. Okrem toho sa ukazuje, Ze digitdlne formy prace su flexibilné,
Setria ¢as a zvysuju samostatnost.

Spomedzi moznych rizik a nebezpecenstiev sa ako obzvlast hrozivé javia tieto okolnosti:
digitalizované ucebné a studijné materidly znamenaju, Ze sa upusta od vsetkych ostatnych zdrojov,
najma od literarnych textov; Ziaci a Studenti maju problémy so spracovanim obsahu linearne a nielen
hypertextovo; déveryhodnost zdrojov a ich pravdivy obsah su casto spochybnitelné; nadmernd
digitalizacia znamena, ze sa stracaju mnohé humanistické rozmery vzdeldvania a medziludskej
spoluprace; poziadavky na autondmiu ucenia a nezdvislé pracovné postupy brania aktivnej

spolupraci pedagdgov a Studentov.

5 Zaver a vyhlady

Ako vyplyva z uvedenych vypovedi a komentdrov k digitalizovanym materidlom, zastupcovia
mladSej generdcie, ktori sa zaraduju medzi tzv. digitdlnych domorodcov, sa s produktmi digitalneho
veku zjavne spriatelili ovela [ahSie a s vacsim nadSenim ako niektori pedagdgovia a teoretici
vzdeldvania, ktori zasa ako digitdlni imigranti nie vzdy lahko vnimaju evidentné vyhody a
potencidlne velké moznosti novych médii ako kvalitativne zmeny vo vlastnom vyucovani (Prensky
2001). Takmer vSetci Ucastnici mojho vyskumu si presvedceni, Ze vyucovanie by malo prejst

zasadnou transformaciou a adaptaciou na nové digitalne moznosti. Ich uplatnenim vo vyucovani
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dufaju v zaujimavejSie, podnetnejsie, kreativnejsie, efektivnejSie, rozmanitejsie a veku primeranejsie
formy, techniky a materidly vyucby. To je jasny signal, ze v ich vysokoSkolskom vzdeldvani by sa

malo zohladnit tradi¢né aj digitalne prostredie ucenia a vyucovania.
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https://www.youtube.com/watch?v=IPRUOxSZLVg&t=1223s (November 2022)
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