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Predmluva

Tato publikace vznikla v ramci mezindrodniho projektu Erasmus+ German Studies Digital
(2020-1-SKO1KA226-HE-094271) a jejim cilem je popsat a stanovit nové pristupy v digitalni vyuce
germanistiky na vysokych skolach. Projekt Germanistik Digital koordinovala Katedra germanistiky
Univerzity svatého Cyrila a Metodéje v Trnaveé (Slovensko) ve spolupraci s germanistickymi
pracovisti na ndsleduijicich univerzitach: Univerzita Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem
(Ceské republika), Univerza v Mariboru (Slovinsko), Vilniuskd univerzita (Litva), Vysoka $kola
Ventspils (LotySsko) a Bélehradska univerzita (Srbsko).

Hlavnim cilem bylo vytvorit vyukové a studijni materidly, které rozvijeji radu klicovych
kompetenci souvisejicich s odbornou zpUsobilosti absolventd oboru Némecky jazyk a literatura.
Tyto materidly maji povzbudit studujici k naslednému samostatnému uzivani digitalnich ndstrojt
napriklad pfi samostudiu. Vedle tohoto hlavniho cile mad projekt podpofit digitalni gramotnost
ucitell, ktefi s témito vyukovymi materidly pracuji, nebot zapojeni a motivace studujicich je do
znacné miry zavisla na jejich schopnosti porozumét novym technologiim a naudit se je efektivné
vyuzivat. Nejen v téchto cilech ovSem spociva jeji inovativni charakter; ten je navic dan zamérem
podilet se na rozvoji souc¢asné metodiky vyuky cizich jazykd a odbornych kompetenci v digitalnim
prostredi.

Konkrétni tematickd zaméreni jsou vysledkem analyzy studijnich pland vsech projektovych
partner(, rovnéz doporuceni a tipy v materidlech vyplynuly ze zkuSenosti pfi jejich vytvareni.
Kromé praktickych doporuceni ma pfirucka slouZit i jako teoreticky rdmec pro vyuku v digitalnim
prostfedi - vcetné novych moznosti, které nabizi digitalizace praveé v teorii lingvistiky, literarni védy
a v didaktickych pfistupech pfi vyuce némciny jako ciziho jazyka.

Predkladanad publikace v ceském jazyce obsahuje mirné zkracené verze textd pUvodné
napsanych v némciné, kterd byla také jazykem projektu, a vydanych v publikaci Digitaler
Unterricht im Bereich der Hochschulgermanistik (ed. Monika Horndcek Bandsovd, UCM Trnava
2023). Jde tedy o jednu z celkem Sesti dalSich jazykovych mutaci, kterd ma danou problematiku
priblizit zdjemcdm jednak mimo odborné kruhy germanistl a germanistek, jednak mimo
némeckojazycny prostor. Z tohoto dlvodu jsme se rozhodli pro ¢tenarsky privétivéjsi format, kdy
jsou nékteré z plvodné obsahlych teoretickych textd zestru¢nény. Strucnéjsi verze jsou dilem
autorek a autor( ¢lankd, ktefi za obsah svych ¢lanki odpovidaji.

Veskeré vytvorené materidly jsou k nahledu a volné ke stazeni na strankdch projektu

Germanistik Digital: https:/gedi.germanistik-ucm.eu/.

editorky
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Soucasné trendy ve vzdélavani adigitalni projekt Germanistik
digital

Monika Hornacek Bandsova, Univerzita svatého Cyrila a Metodéje v Trnavé, Slovensko

Zijeme ve svété, kde se véci, které se snadno udi a testuiji, také snadno digitalizuji a automatizuiji.
Svét uz nas neodménuje pouze za to, co vime - Google uz vi vSe - ale co dokazeme se svymi
znalostmi udélat. V budoucnu pljde o propojeni umélé inteligence pocitacti s kognitivnimi,
socidlnimi a emocionalnimi dovednostmi a hodnotami lidi - tak to uvadi studie Kompas OECD pro
vzdéldvani 2030 [URL 1], kterd poukazuje na zmény ve spolecnosti a s tim souvisejici nutnou
adaptaci vzdélavaciho systému.

Na Skoly se jiz nepohlizi jako na samostatné jednotky, ale jako na soucast vétsiho ekosystému,
v jehoz rdmci funguji. Cilem téchto Skol je pracovat s uc¢ebnimi osnovami, které uzndvaji potrebu
vzdjemného propojeni a provadzanosti a rozsifuji vzdéldvaci cile o vychovu k obcanské
angazovanosti. Takové osnovy by zohledrnovaly rozdily mezi jednotlivymi studenty a uznavaly by,
ze kazdy student ma jiné predchozi znalosti a kompetence, stejné tak odlisné postoje a hodnoty, a
proto se mlze i jinak ucit. Z téchto divodd budou muset byt ucebni osnovy v budoucnu spise
dynamické nez statické. Budou umoznovat nelinedrni zplsoby uceni a nikoli predpokladat, zZe
vsichni zaci budou postupovat linearné podle jednoho standardizovaného vzdéldvaci cesty. Budou
muset byt flexibilnéjsi a prizplisobené potfebdm jednotlivcd, aby vsichni studenti mohli rozvijet své
jedinec¢né nadani a naplno vyuzit sv{j potencial (Kompas OECD pro vzdélavani: 14).

Kompas OECD pro vzdélavani 2030 identifikuje a podrobnéji popisuje sedm prvkd, které
studenti potiebuji k aktivnimu utvareni kyzené budoucnosti (Kompas OECD pro vzdélavani: 20f.):

1. Student Agency a Co-Agency

Student Agency vychazi z predpokladu, Ze studenti védomé pozitivné ovliviuji sv(j vlastni

zivot a své okoli se zamérem dosahnout vlastniho cile. Svym zodpovédnym aktivnim jednanim

utvareji svou budoucnost a zajistuji spole¢ensky blahobyt. Studenti objevuji a rozvijeji své

autonomni kompetence jednat a utvaret (agency), ale také trénuji podplrné postoje

(co-agency). Rozvijeji je v interaktivnich, vzajemné se podporujicich vztazich s vrstevniky,

vyucujicimi, rodici a kolektivy.

2. Transformacni kompetence

Kompas OECD pro vzdélavani 2030 zdlrazruje tfi transformacni kompetence, které studenti

potrebuji k tomu, aby uspéli a podileli se na rozvoji naseho svéta a budovali lepsi budoucnost:

vytvareni novych hodnot, vyvazovani napéti a dilemat a pfebirdni odpovédnosti.



3. Studijni predpoklady

Kompas OECD pro vzdélavani 2030 oznacuje za nezbytné ndlezitosti pro budouci vzdélavani
tyto studijni predpoklady: klicové kompetence, znalosti, postoje a hodnoty. Tvori zaklady pro
rozvoj Student-Agency a transformacnich kompetenci.

4. Znalosti

V Kompasu OECD pro vzdélavani 2030 jsou zahrnuty teoretické koncepty a myslenky spolu s
praktickym porozuménim ziskanym pfi pInéni konkrétnich ukold. Zdaraziuje ¢tyri rdzné typy
znalosti: disciplinarni znalosti, interdisciplindrni znalosti, epistemické znalosti a proceduralni
znalosti.

5. Dovednosti

Dovednosti jsou schopnosti a zpusobilosti plnit Ukoly a zodpovédné vyuZzivat své znalosti k
dosazeni cile. Kompas OECD pro vzdélavani 2030 rozliSuje tfi rizné typy dovednosti: kognitivni
a metakognitivni dovednosti, socidlni a emocionalni dovednosti, jakoZ i praktické a fyzické
dovednosti.

6. Postoje a hodnoty

Postoje a hodnoty poukazuji na zasady a presvédceni o cesté jednotlivce k vlastnimu blahu a
blahu spolecnosti.

7. Cyklus predvidani, akce a reflexe (cyklus AAR)

Ve fazi anticipace studenti zvazuji, jak mudze jejich dnesni jedndni ovlivnit budoucnost. Ve fazi
akce studenti rozvijeji vali a schopnost nasmérovat své jedndni k obecnému blahu. Ve fazi
reflexe pak studenti zdokonaluji své mysleni, coZ vede k lepSimu prosazovani jejich osobniho
blaha a blaha spolecnosti a okoli.

Kompas OECD pro vzdéldvani 2030 ma byt ,,dynamickym ramcem propojenym s ambicidzni vizi

budoucnosti a vzdélavani“. Nardzka na kompas se vztahuje k tomu, Ze text ukazuje studentiim, jak

se orientovat, a ze by jim mél pomoci najit si vlastni cestu cestu smysluplnym a zodpovédnym

zpUsobem namisto nekritického plnéni pokyn( ¢&i instrukci vyucujicich (srov. Kompas OECD pro
vzdélavani 2030: 23).

Zaklady uceni, znalosti a dovednosti

Podle Kompasu OECD pro vzdélavani 2030 se dovednosti v oblasti Cteni, psani a pocitani v

prabéhu ¢asu méni. S tim, jak se digitalizace a Big Data Sifi do vSech oblasti Zivota, musi byt

studenti digitdlné a datové gramotni (Kompas OECD pro vzdélavani 2030: 51f.). Digitalni

gramotnost je zaloZena na stejnych zakladnich dovednostech, jako jsou ty ,tradicni, avsak

aplikovanych v digitdlnim kontextu a zahrnujicich nové digitaini nastroje a dovednosti. Tyto



zakladni znalosti spolu s védomostmi a dovednostmi jsou mezi sebou provazané a vzajemné se

ovliviuji a posiluji. Rozlisuji se Ctyfi typy znalosti (Kompas OECD pro vzdélavani 2030: 62 a dale):

Disciplinarni znalosti zahrnuji znalosti specifické pro dany predmét a jejich podrobny
obsah, jako je tomu tfeba u matematiky a vyuky jazykd, jsou zdsadni pro porozuméni a
poskytuji rdmec pro ziskavani a budovani dalsSich forem znalosti.

Interdisciplinarni znalosti se tykaji propojeni pojmu a obsahu jednoho oboru / predmétu
sloZitych problému. Aby bylo mozné ziskat rozmanita reSeni slozitych problém, je treba
umét myslet napfi¢ obory a znazorfovat vzdjemné vztahy.

Epistemické znalosti znamenaji porozuméni tomu, jak zkuSeni odbornici z praxe pracuji a
premysleji ve svych oborech. Tyto znalosti pomahaji studentim rozpoznat a pochopit tcel
a mozné vyuziti toho, co se naucili, a rozsirit své znalosti v oboru.

Procedurdlni znalost se tyka porozuméni tomu, jak se néco déla, posloupnosti kroki
nebo cinnosti, které je tfeba provést k dosazeni cile. Nékteré procedurdlni znalosti jsou
specifické pro danou oblast, nékteré jsou prenositelné. Kompas OECD pro vzdélavani 2030
upfednostiiuje procedurdlni znalosti, které jsou prenositelné, tj. které mohou studenti

pouzit pfi feSeni problémd v rGznych kontextech a situacich.

Kompas OECD pro vzdélavani 2030 shrnuje nasledujici: Prostrednictvim osvojovani znalosti v

oboru se student také udi vytvaret mezioborové vazby (interdisciplindrni znalosti), vhodné

aplikovat znalosti v situacich (epistemické znalosti) a pouzivat techniky a metody (procedurdlni

znalosti). Oborové znalosti tvofi zaklad konceptudlni struktury, kterda vede k porozuméni a

odbornosti. Jakmile si studenti osvoji zakladni oborové znalosti, mohou je rozvijet do podoby

specializovanych znalosti nebo vytvaret znalosti nové (OECD Learning Compass 2030: 63).

Podle kompasu OECD pro vzdélavani 2030 jsou dovednosti definovany jako schopnost a

zpUsobilost provadét procesy a odpovédné vyuzivat své znalosti k dosazeni cile. Rozlisuji se

nasledujici typy dovednosti (Kompas OECD pro vzdélavani 2030: 70):

Kognitivni a metakognitivni dovednosti, které zahrnuji kritické mysleni, tvarci myslent,
schopnost ucit se a seberegulaci,

Socidlni a emocni dovednosti, mezi néz patfi empatie, sebedlvéra ve vlastni schopnosti,
odpovédnost a spoluprace,

Praktické a fyzické dovednosti, které zahrnuji pouzivani novych informacnich technologii.

Pozornost je vénovana metakognici a celoZivotnimu uceni. Metakognice popisuje schopnost

reflektovat mysleni, coz vede k cilenému uplatfiovani technik uceni v konkrétni situaci. Digitalni
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dovednosti studentl se musi vyvijet spolu s technologickym pokrokem. V tomto bodé se tedy
predpoklada proces celozZivotniho uceni, a to jak na strané studujiciho, tak na strané vyucuijiciho,
coz vyzaduje flexibilitu a pozitivni pristup k celozivotnimu uceni ruku v ruce s procesem
sebefizeného uceni.

Tyto predpoklady jsou soucasti dale popsaného projektu.

Germanistika digitalné

Jednotlivé trendy ve vyuce a podpore Uspésného uceni a vyuky v budoucnu, o nichz pojednavaji
predchozi  kapitoly, jsou zohlednény a rozpracovdny v  projektu  Erasmus+
2020-1-SK01-KA226-HE-094271 Germanistik Digital [URL 2].

V neustdle se vyvijejici digitalni spolecnosti je trfeba zpfistupnit nové formy vzdélavani.
Dokonce i neddvna pandemie ukazala, Ze mnohé vysokoSkolské instituce nebo studijni obory
nebyly a nejsou dostatecné prizptsobeny digitdlnimu véku. Rychly pfechod na improvizovanou
online vyuku pred dvéma lety provazely dalsi potize. Mnoho stézejnich predméti a
specializovanych semindr( postrada vhodné digitalizované vyukové materidly. Digitdlni obsahy
vsak mohou byt v krizové situaci vice nez jen docasnym reSenim, nebot mohou otevfit nové
moznosti individualizace a diferenciace vyuky. Z naseho pohledu by mély byt zkusenosti studentd
s rlznymi formami digitdIni interakce a jejich jiz zavedené studijni prostredi propojeny s
akademickou vyukou a studijnim prostredim na vysokych Skolach.

Aktualni didaktickou vyzvou je vyuka zamérend na studenta, pficemz jako vhodnd inovativni
metoda se ukazuje tzv. prevracena tfida (z némeckého ,das umdrehte Klassenzimmer®). Jedna se o
metodu integrované vyuky, pfi niz si vyucujici a studenti vymeéni role, tj. obsah uciva vytvareji
studenti v ramci své pripravy a nasledné jej aplikuji ve Skolnim (online) prostredi. Tento typ vyuky
vyuzivajici moderni didaktické pristupy, informacni a komunikacni technologie a kooperativni
metody mize jednak lépe uspokojit vzdéldvaci potfeby student(, ale také vést k prizplsobeni
ucebnich osnov 21. stoleti.

Pfi Uvahach o tom, jak tuto myslenku realizovat, vychazime také z doporuceni Rady Evropské
komise: Doporuceni Rady ze dne 22. kvétna 2018 o klicovych kompetencich pro celozivotni
vzdélavani nebo Doporuceni Rady ze dne 22. kvétna 2019 o komplexnim pfistupu k vyuce a studiu
jazyk( [URL 3]. Citace z posledné jmenovaného dokumentu: ,,Pro stale mobilnéjsi a vice digitalni
spolecnost je tfeba rozvijet nové zplsoby uceni. Zejména rozvoj digitalnich technologii umoznuije,
Ze stale vétsi pocet jazykl Ize vyucovat a praktikovat mimo pevné stanovené osnovy a ucebny.

Soucasné postupy hodnoceni tento vyvoj pIné nereflektuiji.”



S pfihlédnutim k témto doporucenim jsme se rozhodli zohlednit inovativni postupy v kontextu
digitdlniho véku, stejné jako oteviené a pristupné vzdélavani. V projektu se budeme témito
postupy zabyvat a nadale je rozvijet.

Nasi dalsi prioritou je zohlednéni skutecnosti, ze pfibyva student, ktefi maji rozlicné drovné
znalosti ciziho jazyka predevsim v prvnich semestrech studia. V tomto pocatecnim obdobi jejich
studia je dualezité preklenout rozdil mezi stavajici cizojazy¢nou kompetenci a pozadovanou
(metajazykovou) kompetenci predmétovou. Pravé tato priorita, tedy zvladnuti rozdild v
oCekavanich od studia, jez plynou ze znalosti ciziho jazyka, je idedlné spojena s rozvojem
inovativnich postupt, které predpokladdme v digitalnim véku a které Ize vhodnym zplsobem
instrumentalizovat. V doporuceni Rady ze dne 22. kvétna 2019 o komplexnim pfistupu k vyuce a
studiu jazykd se uvadi, Ze ,u rdznych kategorii student se jako Ucinna ukazuje integrovana
obsahova a jazykova vyuka, tj. odbornd vyuka v cizim jazyce, jakoz i digitalni a online nastroje pro
vyuku jazyk(.* [URL 4] Ucitelé jazykl v celé Evropé by tak mohli profitovat z neustalého
profesniho rozvoje, a to jak z prohlubovani svych dovednosti v oblasti digitalni gramotnosti, ale
také z toho, jak nejlépe podpofit svou praktickou vyuku pomoci rtznych metod a novych
technologii. V tom by jim mohl pomoci soupis bezplatnych ucebnich a vyukovych material(, ktery
by vychdzel z prace vykonané na plidé Rady Evropy [URL 4].

Nicméné z této situace vSak Ize také tézit, protoze studenti prvnich rocnik{ maji s digitalnimi a
socidlnimi médii bohaté zkuSenosti, ale nemohou je vyuzivat k samotnému uceni. Online vyukové
bloky vytvorené v ramci projektu maji byt ndstrojem umoznujici vétsi individualizaci vyuky, coz
mUze vést k prekonani vySe uvedenych rozdil(i a znalostnich mezer. Nejednd se pouze o docasné
reSeni soucasné situace, pozornost je zaméfena na udrzitelnou zménu a zkvalitnéni vyuky cizich
jazyk(, zejména némeckého, tak, aby odpovidala novému digitalnimu véku. Zaroven se posiluji
digitalni dovednosti studentd, ktefi se udi efektivné vyuzivat online materidly ke studiu a

samostudiu. To pochopitelné rozviji i jejich studijni kompetence.

Internetové zdroje

URL 1: OECD (2020): OECD Learning Compass 2030. OECD Future of Education and Skills 2030
Project. Learning Framework: https://www.oecd.org/education/2030-project/contact
JOECD_Lernkompass_2030.pdf (cit. 14.02.2023)

URL 2: https://gedi.germanistik-ucm.eu (cit. 14.02.2023)

URL 3: Empfehlung des Rates vom 22. Mai 2018 zu Schliisselkompetenzen fiir lebenslanges
Lernen: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/DE/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)
&from=en (cit. 14.02.2023)

URL 4: Empfehlung des Rates vom 22. Mai 2019 zu einem umfassenden Ansatz fiir das Lehren und
Lernen von Sprachen: https:/feur-lex.europa.eu/legal-content/DE/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019
HO0605(02)& from=EN (cit. 14.02.202)
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Zprostredkovani jazykovych znalosti v online vyuce

Monika Hornacek Bandsova, Univerzita svatého Cyrila a Metodéje v Trnavé, Slovensko

Jak jiz bylo nékolikrat zdlraznéno, znalosti a dovednosti spolu tzce souviseji. Dovednosti a znalosti
obsahu se vzajemné posiluji a vedou Zaky k lepsimu pochopeni a aplikaci obsahu, ¢imz ziskavaji
cenné kompetence pro zivot. Pojem kompetence znamena vice nez jen osvojeni znalosti a
dovednosti. Kompetence zahrnuji mobilizaci znalosti, dovednosti a postoji k pInéni komplexnich
pozadavku v riznych kontextech.

Jedno z vychodisek projektu Germanistik Digital je pochopit a aplikovat znalosti a praktické
dovednosti v Zzdvislosti na situaci. V prabéhu casu, a to i v pribéhu studia, se mize ménit
kognitivni profil studujici a tim jejich schopnosti ucit se a pfizplisobovat se vnéjsim situacim
(pandemie, zaméreni na digitalni ndstroje atd.). V této souvislosti je dilezité poskytnout jim ucebni
materidly, které zohlednuiji jejich proces uceni a podporuiji jejich sebevzdélavani. Zde vstupuje do
hry interakce mezi disciplinarnimi, interdisciplinarnimi, epistemickymi a proceduralnimi znalostmi.
Timto zplsobem mohou studujici pfizptsobovat a aplikovat své vlastni znalosti ménicim se
podminkam.

Digitalizované ucebni materidly pfipravené v ramci projektu Germanistik Digital zohlednuji
vsechny relevantni lingvistické discipliny: Uvod do lingvistiky, fonetiku, morfologii, syntax,
lexikologii, frazeologii, ale i dalsi lingvistické discipliny, jako jsou zaklady sociolingvistiky, Uvod do

interkulturni lingvistiky a textova lingvistika.

1 Uloha gramatiky ve vyuce cizich jazyk - jazykové systematické ukotveni

Dobrd znalost gramatiky (morfologie a syntaxe) je dllezitym predpokladem pro dobrou znalost
jazyka. Komunikovat ,spravné®, tj. znat gramatickd a syntaktickd pravidla daného jazyka, je
souCasti jazykovych znalosti. Zvladnuti a sprdvné pouzivani gramatickych znalosti umoziuje
studujicim spravné se vyjadrovat v cilovém jazyce.

Postaveni gramatiky ve vyuce cizich jazykd se v prabéhu ¢asu nékolikrat zménilo; v minulosti
byla znacné preceriovana, v soucasnosti se do popredi dostava spise komunikativni kompetence.
Napriklad pfimd metoda, pfi niz se primarni mluveny jazyk osvojuje prostrednictvim konceptu
imitace, si bere za vzor pfirozené osvojovani jazyka (osvojovani prvniho jazyka ditétem) a opousti
systematické osvojovani gramatickych pravidel. S ohledem na praktické zaméreni vyuky ciziho
jazyka se podle Heyda (1991: 164) rozliSuje gramatika produktivni, tj. struktury, které by méli zaci
sami produkovat, a gramatika receptivni, tj. struktury, kterym zaci pouze rozumi, ale sami je

11



neprodukuji. Dale rozlisuje (ibid.) mezi znalosti ciziho jazyka - tj. znalosti pravidel, kterd umoznuje
zakim ovérovat si vlastni produktivni schopnosti, analyzovat (napf. pfi ¢teni) i pouzivat gramatické
prirucky - a znalosti systému ciziho jazyka, tj. gramatickou znalosti pfi pouzivani jazyka.

Tato dichotomie se uplatiiuje i v germanistice. Na jedné strané se vyucuje lingvistika, resp.
jazykové subsystémy jazyka, pficemz v popredi stoji teoretické znalosti. Na druhé strané jsou tyto
teoretické znalosti aplikovany v praxi, tj. ziskané jazykové znalosti jsou deklarovany pfi pouzivani
jazyka a gramatickd pravidla jsou vyuzivana v Ustni a pisemné komunikaci.

Vzhledem k neptfilis pozitivnimu vyvoji postaveni némeckého jazyka a germanistiky jako oboru
v evropskych zemich nabyva aplikovana lingvistika na vyznamu. Interdisciplindrni obory, vyzkum
jazyka v souvislosti s jinymi (pfirodnimi, kulturnimi, medidlnimi, pravnimi atd.) védami, prenos
lingvistickych teorii do jinych obor( - to vSe patfi v soucasné dobé mezi zddana témata a oblasti
vyzkumu. Nesmime vSak zapominat, Ze zejména pfi studiu némciny je tfeba nejprve poznat jazyk v
jeho jazykovém systému; teprve poté mohou studenti némciny uplatnit své znalosti v
aplikovanych oborech.

Klasické studium némciny obvykle zacind v prvnich semestrech bakaldrského studia tvodem
do gramatiky, ktery se zaméruje na praktické osvojeni a procviceni zakladnich gramatickych jeva.

V dalSich semestrech se studuji jednotlivé subsystémy lingvistiky, pocinaje fonetikou, pres
morfologii a syntax, dale lexikologii, frazeologii, stylistiku, pragmatiku atd. Systematické osvojovani
lingvistickych poznatkl probihd nejprve na teoretickém zakladé. Metody aplikované lingvistiky se
pak prendseji napf. do rliznych oblasti odborného jazyka, do prekladatelskych a tlumocnickych
seminar( nebo se uplatriuji v oblasti didaktiky cizich jazykd.

V tomto ¢lanku se zamérime na vyuku gramatickych znalosti v oblasti morfologie. Zamérujeme
se zejména na moznosti v online vyuce a na to, jak lze gramatiku Uspésné vyucovat online.

Pozornost vénujeme také moznostem online cviceni na gramatické jevy jazyka.

2 Gramatika v online prostoru - praktické jazykové ukotveni

Pozadavky na studijni programy na vysokych Skolach se stdle vice orientuji na aktudlni potreby
trhu prace. Obsah studijniho programu by se mél pfrizplsobit novym trendim propojenim
teoretickych disciplin s praxi a posilenim novych kompetenci. V souc¢asné dobé se hodné diskutuje
o tzv. kompetencich budoucnosti.

Z didaktického hlediska je pro motivaci studentl dilezité propojeni a aplikace obsahu
studijniho programu s jeho uplatnitelnosti v kazdodennim ¢i budoucim profesnim zivoté studentd.

Nasledujici praktické tipy pro vyuku gramatickych znalosti v pfedmétu morfologie ukazuiji, jak
Ize tato tvrzeni prevést do praktické podoby ve vyuce némeckého jazyka. Materidly byly

pfipraveny na podporu online vyuky s védomym vyuzitim moznosti digitdlniho prostoru.
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M. Hornacek Banasova: Zprostredkovani jazykovych znalosti v online vyuce

Zohlednény jsou vsak i potieby studentt. Dnesni studenti jiz patii ke generaci digitalnich rodilych
mluvcich' a digitalni prostredi se stalo soucasti jejich kazdodenniho Zivota, coZ se v tradi¢ni vyuce
¢asto nebere v Uvahu. Proto jsou predndsky z morfologie pfizplisobeny online vzdélavacimu
prostredi.

Na online platformé Ize najit digitalizované materidly pro némcinu jako cizi jazyk, takzvany DaF
[URL 2]. Ke kazdému kurzu je mozné najit jednotlivé vyucovaci jednotky, stejné jako ucebni plan a
metodickd doporuceni k jednotlivym vyucovacim jednotkam. Jsou k dispozici online, ale Ize je

stahnout i ve formatu pdf:

Morphologie

* 1 Wortarten o]

1 Morphologie der deutschen Sprache — Wortschatz des Deutschen — Wortarten

Obr. 1: Morfologie - hlavni nabidka [URL 3].

Abychom pfizpUsobili predndsky online prostoru, rozhodli jsme se pro anotované prednasky.
Tato forma prednasek kombinuje klasicky vizudini zaklad se zvukovou podporou. Studenti maji k
dispozici prednasky, ale slysi komentare prednasejiciho, jako by byli pritomni ,klasicky® na
prednasce. U kazdé predndsky maji moznost ji poslouchat a zaroven vidét dokumenty a poznamky
[URL 3]:

' Termin podle Prenskyho, 2001 [URL 1].
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Morphologie

= 1 Wortarien (=]

1 Morphologie der deutschen Sprache — Wortschatz des Deuischen — Woriarten

Das Vokabular linguistischer T, VO”ESLI ng

1
Morphologie der deutschen Sprache
Wortschatz des Deutschen

Wc“en

doc. PaedDr. Monika Hornacek Banasova, PhD.

Germanistik ol
Digital Pt e

Prehraf na [E8Youlube

Obr. 2: Morfologie - morfologie - jednotka 1 [URL 3].

Predndsku Ize také poslouchat a sledovat na YouTube [URL 4], kde jsou k dispozici viechny
funkce - video lze kdykoli zastavit, pretacet, nékteré casti lze poslouchat znovu, poslouchat

vicekrat atd:

B3 YouTube

1
Morphologie der deutschen Sprache
Wortschatz des Deutschen

Wortarten
PaedDr ka Hc ek Banasova, PhD
Germanistik Kofinanzien durch das
G)Immlal Programm Erasmus+
S der Eurcpliachon Union

Kurs: Morphologie: 1. Wortarten (Projekt GEDI)

Obr. 3: Morfologie [URL 4].

14



M. Hornacek Banasova: Zprostredkovani jazykovych znalosti v online vyuce

Inovativnost takovych online materidld vyplyva z jejich zaméreni na soucasné smérovani cizich

jazykd, predmétl a ucebnich dovednosti v digitalnim prostredi.

Cizojazy¢né kompetence studentd jdou ruku v ruce s predmétovymi znalostmi prostrednictvim

komunikace a rozvijeni jejich jazykovych znalosti. Prakticka rovina jazyka vsak nezlstava v pozadi,

ale je podporovana systematickymi jazykovymi znalostmi. Jako pfiklad Ize uvést ndsledujici ukazky

z prednasek morfologie, v nichz je kladen duiraz na praktické vyuZiti jazykovych jeva:

Bernhard Schlink:

Sommerliigen.
Diogenes 2010.

1. Lesen Sie den kurzen
Text aus der Novelle.

2. Welche Funktion hat
Prateritum in dem
Text?

3. Welche

A b

Tempusformen

benutzt man noch im

Text? Unterstreichen
Sie sie.

4. Aus welchem Grund
verwendet man in
einigen
Konstruktionen

Sie sah immer wieder zu ihm und winkte. Auf den Stufen
zum Flugzeug drehte sie sich ein letztes Mal um, lachte und
weinte, legte ihre Hand auf ihr Herz. Als sie im Flugzeug
verschwand, winkte er den kleinen Fenstern zu, wusste aber
nicht, ob sie ihn sah. Dann wurden diec Motoren angewor-
fen, die Propeller drehten sich, das Flugzeug rollte an, wurde
schneller und hob ab.

Sein Flug ging erst in einer Stunde. Er holte sich Kaffee
und Zeitung und setzte sich auf eine Bank. Seit sie sich ken-
nengelernt hatten, hatte er keine Zeitung mehr gelesen und
nicht mehr alleine iiber einem Kaffee gesessen. Als er nach
einer Viertelstunde noch immer keine Zeile gelesen und kei-

mwmmdmer Ich habe das Allein-
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Suchen Sie d:e Passnvformen in fgjgender Anordnuaus

P ot ) i A R e R Pt P P

Die zustandige Kreisverwaltungsbehérde kann zur Beseitigung
festgestellter VerstoBe oder zur Verhltung kinftiger VerstoBe gegen
das Tierschutzgesetz unter Berlicksichtigung des Grundsatzes der
VerhaltnismaBigkeit anordnen, dass

o der Halter erforderliche MaBnahmen zur Erfiillung der
Anforderungen des § 2 TierSchaG trifft,

¢ Tiere dem Halter fortgenommen und bis zur Verbesserung der
Haltungsbedingungen auf dessen Kosten anderweitig
untergebracht werden,

« Tiere verauBert werden,

* Tiere auf Kosten des Halters unter Vermeidung von
Schmerzen getotet werden,

* keine Tiere oder keine Tiere einer bestimmten Art mehr
gehalten oder betreut werden dirfen,
das Halten oder Betreuen von Tieren einer bestimmten oder
jeder Art von der Erlangung eines entsprechenden
Sachkundenachweises abhangig gemacht wird,

* Tierversuche eingestellt werden.

*  https://www freistaat.bayern/dokumente/leistung/S08873663287plz=83646&behoerde=91331294439
&gemeinde=087635603670

Obr. 4: Morfologie - konkrétni priklady z prednasek

Rozviji se kompetence studentl k uleni, pricemZ se podporuje predevsim aktivni uceni.
Ustfednim bodem konceptu aktivniho u¢eni je snaha o pIné zapojeni studentd do procesu ucent,
aby nebyli jen pasivnimi pfijemci znalosti, ale aktivnimi Gcastniky a spolutvirci vlastniho uceni.
Ackoli neexistuje zadna standardni definice aktivniho uceni, obvykle zahrnuje vzdélavaci pfistupy,
které se zaméruji na to, aby byli Zaci aktivni a zaroven reflektovali svij vlastni proces uceni [URL 5].
Studenti se aktivné podileji na procesu uceni tim, Ze jsou schopni fidit své vlastni strategie uceni.
Jedna se o individualni proces objevovani, zpracovani a aplikace informaci. Studenti tak prebiraji
odpovédnost za to, co se ve tfidé déje a jak se udi.

Timto zplsobem se seberegulované uceni studentl stava také individualizovanym ucenim,
protoze vychdzi z rdznych individualnich potreb studentl a umoznuje urcitou flexibilitu v uceni,
protoZze kazdy student muiZe postupovat svym vlastnim individudlnim tempem v uceni. Zaroven
jsou nové materidly k dispozici nejen pro distancni studium, ale také pro samostudium, coZ
studenty podnécuje k aktivnimu pristupu k online uceni.

Kromé toho tento typ vyukovych materiadl( podporuje také pristupné a inkluzivni u¢eni, nebot
jiz neni vazano na budovu skoly, ale umoznuje pristup k materialiim bez fyzické ucasti na tradicnich

prednaskach. Takové wvyukové materidly samozfejmé vyhovuji i studentim v distan¢nim
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M. Hornacek Banasova: Zprostredkovani jazykovych znalosti v online vyuce

vzdélavani. Podle prizkumu provedeného po zavedeni vyukovych materiadl(i v zimnim semestru
2022 jsou studenti (vcetné téch v distancnim studiu) s touto formou vyukovych material( velmi

spokojeni a vysoce ocenuji moznosti samostatného a individualniho studia:

Spokojnost - morfoldgia

m 6 total zufrieden =5 =4 3 =2 = 1unzufrieden

Obr. 5: Morfologie - zpétna vazba studentd, 6 = naprosto spokojen

Uvadime také konkrétni vyroky z ankety:

e Tuto formu povazuji za velmi vhodnou pro online vyuku. Pred online vyukou jsem si
poslechl/a vsechny predndsky. Vyhovovalo mi nejen to, Ze jsem si mohl/a prednasku
zastavit, ale také to, Ze jsem se mohl/a vratit k tomu, co mi nebylo jasné. To, Ze jsme si
mohli béhem hodiny vice procvicovat, bylo urcité velkou vyhodou. Viyukové materidly jsou
opravdu rozsahlé a uZitecné pro samostudium.

e \se v porddku a skvélé pro dobré uceni.

e Dobré pro samostudium.

Zminéné kompetence, jako je personalizované, samoregulované uceni, vzdélavani dospélych a
inkluzivni vzdélavani, jsou povazovany za dllezité také ve zpravé ,Catalysing Education 4.0:
Investing in the Future of Learning for a Human-Centered Recovery" [URL 6] v ,The World
Economic Forum's Education 4.0 Framework". Podle této zpravy je Uloha vzdélavani klicova. Svét
(ktery zahrnuje i svét prace) se neustale méni; lidé jsou neustdle konfrontovani s novymi vyzvami v
osobnim zivoté, pfi studiu i v kariéfe. Proto bude v budoucnu dilezité neustdle zdokonalovat

stavajici dovednosti a ziskavat nové kompetence na zakladé individudlnich potreb (srovnej Ramec
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vzdélavani 4.0 Svétového ekonomického féra 2022: 6 [URL 6]). Podle dokumentu OECD Compass
for Education 2030 patii mezi cile vzdélavani v mnoha evropskych zemich také strategie uceni
nebo ,uceni se uceni“ jako klicové kompetence pro celozivotni uceni [URL 7]. Tyto cile byly ddlezité

i pfi planovani a realizaci projektu Germanistik Digital.
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Konstruktivisticky pristup na prikladu studia lingvistiky

Alja Lipavic Ostir, Univerzita v Mariboru, Slovinsko

1 Uvod

V tercidarnim sektoru nejsou dnesni ucitelé zprostfedkovateli Udajd, které si mladi lidé mohou
skutecné sami najit, ale rozvijeji scénarfe a vytvareji takové prostredi, v némz si studenti sami
buduji, opravuji a podle potfeby méni svou konstrukci svéta. Na pozadi takovych
konstruktivistickych Uvah se formuje poznani, Ze lidé nevnimaji a neprozivaji realitu ve stejné
podobé, ale Ze poznani vznikd v kazdém poznavajicim subjektu (Mendl 2005: 12). Podle zasad
konstruktivismu by ucitelé méli prehodnotit, prezkoumat a zménit svou vlastni praxi. Vzhledem k

///////

dalsi slozky. Oboji je ukdzano a diskutovano v tomto ¢lanku.

2 Konstruktivisticky pristup v kontextu zahranic¢ni germanistiky

Proces uceni je vysoce individudlni proces, ktery se vyznacuje neustalymi zménami, protoze clovék
je neustdle konfrontovdn s novymi zkusenostmi (Dufy & Cunningham, 1996). Z tohoto ddvodu
mUze byt uZite¢nost znalosti testovana pouze na zdkladé svéta zkusenosti (Glasersfeld, 1995: 8). V
disledku toho znamena predavani pojmU a znalosti z jedné osoby na druhou, které je v jinych
didaktickych pristupech chapano jako konstanta, iluzi. Na tomto zakladé se v ramci
konstruktivismu rozvijeji mnohé koncepce a metody vyuky. Dubs (1995) hovofi o jejich spolecnych

rysech:

a) Obsah: Konstruktivisticky pristup je orientovdn na komplexni, redlné, profesni
problémové oblasti, které je tfeba chapat komplexné. Znalosti by mély byt
kontextualizovany a ziskavany pouze v autentickych souvislostech.

b) Aktivni uceni: zaci rozvijeji své individudlni chapani a interpretaci na zakladé svych
znalosti.

c) Kolektivni uceni: V komplexnich vyukovych situacich by mély byt konfrontovany
individudlni interpretace, aby zaci méli prilezitost premyslet o své vlastni interpretaci.

d) Chyby: Konstrukce nelze posuzovat jako sprdvné nebo nespravné. Chyby, tj. méné

pouzitelné konstrukce, jsou pfirozenou soucasti procesu uceni.
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e) Predchozi zkuSenosti a zajmy zakd: Znalosti se vzdy vytvéreji na zdkladé stdvajicich
znalosti, a proto by se mély brat v Uvahu predchozi zkusenosti a zajmy.

f) Pocity a identifikace ve vztahu k obsahu vyuky: Konstruovani znalosti se rozviji v rdmci
socialni vymeény, kterd vyvolava razné afekty a emoce.

g) Hodnoceni: Znalostni konstrukty se nehodnoti jako objektivni znalosti, ale pomoci

alternativnich metod hodnoceni, jako jsou ucebni portfolio nebo sebehodnoceni.

Uvedené body A - G naznacuji otdzku forem prace ve tfidé. Jsou to predevsim ty, které umoznuji
Fedeni komplexnich a autentickych problému a zéroveri umoZiuii jejich vzajemnou vyménu. Casto
se vyskytuji diskuse, prace ve dvojicich, hrani roli, skupinova prace a projekty. Nékteri vyzkumnici
(Klein & Oettinger 2000) navrhuji, aby ucitelé pfipravovali problémy, které vyvoldvaji kognitivni a
afektivni konflikty a motivuji zaky ke kritickému zpochybriovani vlastnich pohledd i pohled
ostatnich ucastnikd vyuky. Takové postupy byly zkoumany ve velmi odlisnych kontextech; od
prirodnich véd a matematiky azpo mezipredmétovou vyuku cizich jazykd (Lipavic Ostir & Lipovec,
2018). Vyse popsana zakladni vychodiska konstruktivistického pfistupu poukazuji na zménu role,
kterou ucitel ve tfidé zastava. Studie jako Bielaczyc & Collins (1999) hovofi o proméné ucitele ze

zprostredkovatele znalosti na konzultanta uceni. V tomto ohledu vidime vhodné prilezitosti pro
konstruktivisticky pristup zejména pro vyuku v kontextu tercidrniho vzdélavani, a to z nasleduijicich

divodu:

1. Je pravdépodobné, Ze Zaci budou mit jiz zkuSenosti s konstruktivistickym pristupem v dobé,
kdy dokondi stfedni skolu.

2. Studenti jsou na tercidrni Urovni dostatecné kognitivné vyspéli, aby mohli byt postaveni
pred obtiznéjsi kognitivni vyzvy.

3. 0d zavedeni boloriskych procest se terciarni vzdélavani zaméruje na rlizné kompetence,
které je tfeba rozvijet v ramci jednotlivych studijnich program(. Arnold & Pachner (2011:
299) napriklad hovoii o zadoucich zplsobech vyuky, které mohou pfipravit budouci
generace na rozmanité pozadavky. Ddraz je kladen na komplexni kompetence k
samostatnému uceni, které je v mnoha pripadech nutné nejprve ziskat. Arnold & Pachner
vidi v této situaci cestu vpred pravé ve zméné kultury u¢eni smérem ke konstruktivistickym
kulturdm uceni. V dasledku svého vyvoje se konstruktivisticky pfistup prezentuje jako
dynamicky kontext interdisciplindrni diskuse (Wyrwa, 1995: 17), ktery se vyznacuje
poznatky z rGznych vyzkumnych disciplin. Jeho komplexnost jiz ilustruje fada smér(
(pfehled podavaji napt. Klein & Oettinger 2000), pficemz vyucovaci praxe se vétsinou fidi

umirnénou formou konstruktivismu (srov. Merrill 1999).
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A. Lipavic Ostir: Konstruktivisticky pristup na prikladu studia lingvistiky

Volbu konstruktivistického pfistupu pro jednotlivé predméty v ramci germanistiky oddvodnu;ji

nasledujici body:

1. specifika zahrani¢ni germanistiky (némcina jako doplikovy jazyk (Marten 2022) a obrat k
aplikované lingvistice, jakoZ i interdisciplinarni a mezipfedmétovy obsah, mj. jako ddsledky
klesajiciho poctu studentt),

2. digitalizace vyuky (v ndvaznosti na konstruktivisticky pfistup probihaji vyucovaci jednotky
ve spoluprdci student( a vyucujicich),

3. cile a kompetence (cili a kompetenci studia zahrani¢ni germanistiky Ize dnes dosahnout
nebo je rozvijet v didaktickych souvislostech pouze tehdy, pokud jsou studenti aktivné
zapojeni do procesu uceni),

4. vybér predmétll (pouze povinné predméty, které vsak zdroven predstavuji jakysi tvod do

konkrétniho oboru).

3 Konstruktivisticky orientované vyukové materialy

Tyto ucebni materidly [URL 2] se skladaji z ndsledujicich vyucovacich jednotek (ddle jen V) pro
jednotlivé predméty: Uvod do studia néméiny (5 V), Jazykové kontakty (10 V)), Jazykové zmény (10
VJ) a Sociolingvistika (5 VJ). VSechny jednotky jsou konstruktivisticky zamérené, i kdyz mezi nimi
existuji rozdily, pokud jde o podil aktivizace predchozich znalosti. V téchto jednotkach Ize pozorovat

rysy konstruktivistické vyuky (A — G) uvedené v kapitole 1:

a) Obsah: Autentické kontexty lIze identifikovat v orientaci V) na kazdodenni pouzivani
jazyka, protoze jsou zahrnuty situace, které se vztahuji k pouzivani némciny v
kaZzdodennim Zivoté. » Piiklad: Zaci si konstruuiji pfedstavu o déleni na pro-drop jazyky
a non-pro-drop jazyky tak, Ze si tento pojem ovéri na némciné a slovinstiné a nasledné
vysveétli priklady, v nichz se v dlsledku jazykového kontaktu ve slovinstiné objevuiji
doklady v substandardnich varietach, typickych pro non-pro-drop jazyky. Jsou pouzity
autentické jazykové priklady a studenti hledaji dalsi pfiklady v socidlnich médiich (tj. na
socialnich siti), pficemz uplatnuji své porozuméni tomuto pojmu (V): Transferové jevy,
kurz: Jazykovy kontakt). Obsah jednotlivych celkl je rlizné narocny a obsahuje Zivou,
praktickou slozku vcetné odborné slozky, nebot se predpoklada, ze jazyky jsou zivé

organismy a ze hlavni ndplini celkl je uzivani jazyka. Holistickou slozku Ize spatfovat ve
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vétsiné V). V nékterych vyucovacich jednotkach tato slozka vznika ze srovnani s jinymi
jazyky, v jinych az ze zaclenéni dalSich disciplin.

Aktivni uéeni: Zaci jsou aktivni ve véech jednotkach; pozoruiji uzivani jazyka, popisuji ho,
porovnavaji s mimojazykovymi jevy, porovndvaji jednotlivé jazyky, vyslovuji domnénky,
odpovidaji na otdzky, diskutuji o vlastnich pozorovanich ve skupinach, diskutuji o
jednotlivych jevech nebo spolecné odpovidaji na otazky, premysleji o vlastnim uzivani
jazyka a o svych jazykovych postojich. Své konstrukce poznatkl zaznamendvaji
pisemné nebo si je sdéluji Ustné. Ve vSech jednotkach je zvlastni pozornost vénovana
kladeni otdzek. Zakladni klasifikace otdzek rozliSuje oteviené a uzavrené otazky,
priemz oteviené otazky oteviraji vétsi prostor pro uceni (Marton 2004), a podporuji tak
rlizné pozndvaci aktivity a hlubsi porozuméni. > Priklad: Studenti vysvétli souvislost
mezi pojmem funkce a Usekem z Hoffmannovy gramatiky (2016: 16) (V): Slovni druhy,
predmét: Uvod do studia némciny). V takovémto piikladu oteviené otdzky by studenti
méli porovnat to, co si nastudovali, se svym obecnym chapanim pojmu funkce, ktery je
soucasti jejich obecnych znalosti.

Druhd klasifikace otdzek vychazi z Bloomovy taxonomie uceni. Studie ukazuji, Ze ve
tridach (Smith et al. 2004 podle Alexander 2006: 16, Marenti¢ Pozarnik 2009: 122) se ve
znalosti. Na urovni tercidrniho vzdélavani Ize otdzky pro vyssi Uroven taxonomie
skutecné ocekdvat. > Priklad: Pro zodpovézeni zdanlivé jednoduché otdzky Proc je ve
slovinstiné vice germanismi nez slovinismd v némciné musi studenti nejen premyslet a
analyzovat napfi¢ predméty, ale také hodnotit podle kritérii, kterd si stanovili (V):
Germanismy ve slovinstiné a slovinismy v némciné, kurz: Jazykové kontakty).

Kolektivni uceni: K realizaci kolektivniho uceni se pouzivaji rizné metody. Studenti
odpovidaji na jednotlivé otazky ve dvojicich, malych skupindch nebo v celé skuping,
porovnavaji své znalosti ziskané ve skupinach nebo konstruuji své znalosti individudlné
a porovndvaji je ve skupindch. - Priklad: Znamda Fishmanova otdzka tykajici se
sociolingvistiky je diskutovana ve skupindch, poté jsou v nich nastinény konkrétni
komunikacni situace, které kontextualizuji pochopeni otdzky (V): Sociolingvistika jako
lingvisticka subdisciplina, kurz: Sociolingvistika).

chyby: V metodickych poznamkdch ke kazdé jednotce najdou lektofi rady, vysvétleni a
navrhy, jak ve vyucovacich jednotkach pracovat.

Predchozi zkuSenosti a zajmy zak{: Predchozi zkuSenosti a znalosti jsou v rGznych
formach ovérovany na zacatku vétsiny vyucovacich jednotek. Mezi formulafi jsou také

pouze jednoduché otazky, kde se pro odpovédi pouziva napf. mentimetr (nebo padlet).
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> Priklad (citovano): SlySeli jste nékdy toto slovo? Co toto slovo znamend? Slov.
lusthaus (V): Jazykovy kontakt némcina a slovinstina z hlediska typologického, kurz:
Jazykové kontakty).

f) Pocity a identifikace ve vztahu k obsahu vyuky: Afekty a emoce jsou soucasti rozhovor
a diskusi, které se ve V) pravidelné vedou. > Priklad: Ve vyucovaci jednotce o lexikalnich
zménach jazyka se nejprve shromazduji argumenty, poté se diskutuje o vlivu jazykové
politiky na lexikalni zmény (V): Lexikalni zmény jazyka aneb nova slova kazdy den, kurz:
Jazykové zmény).

g) Hodnoceni: Tato slozka vyuky neni ve V] ani v metodickych poznamkach analyzovéna.

Jeji zarazeni by mélo byt na rozhodnuti jednotlivych vyucujicich.

Ustfedni &asti kazdé V) je konstrukce znalosti, o niZ jiz bylo ¢aste¢né pojednano v bodé al.
Nekteré prvky je tfeba jesté vysvétlit. Predpokladem pro konstruovani znalosti je zkoumani jazyka
(jazykt). ZkuSenosti ukazuji, ze tato kompetence neni ve Skolském systému az do maturity v rdmci
jazykovych sSkolnich predmétl dostatecné rozvijena. Proto se jazykové jevy zkoumaji v
autentickych situacich a studenti maji sva zkoumani zapsat nebo ustné vyjadrit, coz mohou délat
individudlné nebo ve skupindach.

Po zkoumdni se kladou otdzky s vyuzitim rdznych material(, které pomahaji zZakiim vytvaret si
predstavu o jednotlivych jevech, budovat své znalosti a porovnavat je s jinymi jevy nebo se
stejnymi jevy v rlznych jazycich podle potreby. Tento krok je Casto holisticky a mlze zahrnovat
bud pouze jednu Cinnost, nebo nékolik ¢innosti v logickém sledu.

Dalsi krok znamend aplikaci znalosti nebo ovéreni porozuméni v rGznych autentickych
kontextech. V ramci konstruovani se analyzuji jazykové pfiklady a hodnoti se také jazykova
¢innost. Timto zplsobem vyuka dosahuje vyssich drovni taxonomie vyukovych cild (Bloom). V
ramci diskusi se rozviji urcity druh kreativity.

S uvedenymi charakteristikami se V) také ridi modelem OECD Learning Compass 2030 [URL 3] a
jeho tfemi typy dovednosti: kognitivni a metakognitivni dovednosti (kritické mysleni, tvarci
mysleni, uceni se uceni a seberegulace), socidlni a emociondlni dovednosti (sebeucinnost,
odpovédnost a spoluprace), praktické a fyzické dovednosti (véetné pouzivani novych informacnich
a komunikacnich technologi).

Ve V] budou pouzity tyto aplikace: Padlet, Mentimeter a Kahoot! Kromé toho se pouziva
youtube a google a také nékteré kratké zvukové nahravky. Rozhodnuti o pouZiti aplikace bylo

urc¢eno ndsledujicimi kritérii:
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1. Pouziti aplikace musi byt koordinovano s cili jednotlivych aktivit. Pouhy fakt, Ze prace s
aplikacemi je zajimava a motivujici, nestaci. > Priklad (citovano): Provadite
sociolingvistickou studii, v niz chcete zjistit, zda studenti na vasi univerzité nadavaji castéji
nez studentky. Ve vyzkumu se doctete, ze muzi nadavaji astéji nez zeny. Jak byste tuto
studii provedli? Napiste své napady do padletu. (V): Metody, kurz: Sociolingvistika). Tato
aktivita se nachazi na zacatku V). Jejim cilem je zamyslet se, shromdzdit napady a také
aktivizovat znalosti studentl o svété a metajazykové znalosti. Aplikace padlet umoznuje
anonymni zasilani ndpad, o kterych Ize nasledné diskutovat ve skupiné.

2. VWyuziti aplikaci je vyhodna pfi konkrétni ¢innosti pro partnerskou nebo skupinovou praci pfi
konstrukci znalosti. > Pfiklad: Zaci hledaji ve skupinach pfiklady, kdy neni snadné ur¢it rozdil
mezi morfémem a slovem. (VJ: Jazykové znaky, kurz: Uvod do studia némeckého jazyka).
Aplikace padlet je vyuzita i v tomto prikladu, a to k zapisu vysledkl skupinové prace,
tentokrat neanonymné. Zasadni pro takovou cinnost je skupinova prace, protoze lze ve
skupiné diskutovat o ndvrzich a vybrat z nich ty nejvhodnéjsi. Prostfednictvim takovych
aktivit se také rozviji kompetence tymové prace (o vyznamu této kompetence pro
budoucnost viz OECD Learning Compass 2030). Tento pfiklad také ukazuje, Ze jen pouhé
pouzivani aplikaci by nemélo byt cilem vyuky. Aplikace by mély byt vyhradné ucelové a

kontextualizované ve vSech dimenzich jejich pouziti.

4  Implementace V)

Cast V) byla realizovdna v zimnim semestru akademického roku 2022/2023 na Katedfe
germanistiky FF MU v Brné. Realizace probihala v ramci vyuky predmétd a byla realizovana mnou
v nasledujicim rozsahu: Uvod do studia némeckého jazyka (3 vyucovaci jednotky, 1. ro¢nik
bakalarského studia) a jazykové kontakty (5 vyucovacich jednotek, 2. rocnik bakalarského studia).
Studenti po realizaci vyjadrili své dojmy v kratké anketé, zde je shrnuti vysledkd. Témér vsichni
studenti byli s VJ a praci naprosto spokojeni. Ve svych komentarich uvadéli nasledujici hodnocent:
materidly jsou dobré, bylo to zajimavé; je zde mnoho priklad(l a ilustraci, coz je pozitivni; vybér
informaci je dobry; aplikace jsou uZzitecné pro studenty, ktefi se ostychaji pfispivat Ustné - s aplikaci
jsou motivovani, protoze Ucast je anonymni; libi se mi forma, jakou byl materiadl prezentovan;
materidl je zvladnutelny, rozumné strukturovany a uceleny. Kritika nezaznéla, snad jen, Ze by se
mélo postupovat ekologictéji a nenabizet materidly v tisténé podobé.

Reakce student(i na praci s V) jasné ukazuji, ze konstruktivisticky orientované materidly jsou pro
studium lingvistiky vhodné. To Ize a je tfeba chapat jako motivaci pro podobné pracovni kroky i po

skonceni projektu GEDI.

24



A. Lipavic Ostir: Konstruktivisticky pristup na prikladu studia lingvistiky

Zdroje

ALEXANDER, Robin (2006): Towards Dialogic Teaching. Rethinking Classroom Talk. Cambridge:
Dialogos.

ARNOLD, Rolf & PACHNER, Anita (20M): Konstruktivistische Lernkulturen fir eine
kompetenzorientierte Ausbildung kiinftiger Generationen. In: Eckert, Thomas et al. (ed.)
Bildung der Generationen. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2011, 299-307.

BIELACZYC, Katerine & COLLINS, Allan (1999): Learning communities in classrooms: a
reconceptuali-zation of educational practice. In: Charles M. Reigeluth (ed.): Instructional-design
theories and models. A new paradigm of instructional theory. Mahwah: Lawrence Erlbaum
Associates 1999, 269-292.

DUBS, Rolf (1995): Konstruktivismus: Einige Uberlegungen aus der Sicht der
Unterrichtsgestaltung. Zeitschrift fiir Padagogik, r. 41, €. 6, 889-903.

DUFFY, Thomas M. & CUNNINGHAM, Donald J. (1996): Constructivism: Implications for the design
and delivery of instruction. In: David H. Jonassen (ed.): Handbook of research for educational
communications and technology. New York: Macmillan 1996, 170-198.

GLASERSFELD, Ernst von (1995): Aspekte einer konstruktivistischen Didaktik. In: Landesinstitut
fiir Schule und Weiterbildung (ed.): Lehren und Lernen als konstruktive Tatigkeit. Bonen: Verlag
fiir Schule und Weiterbildung 1995, 7-14.

KLEIN, Klaus & OETTINGER, Ulrich (2000): Konstruktivismus. Die neue Perspektive im (Sach-)
Unterricht. Hohengehren: Schneider Verlag.

LIPAVIC OSTIR, Alja & LIPOVEC, Alenka (2018): Problemorientierter Soft CLIL Ansatz. Wien: LIT.

MARENTIC POZARNIK, Barica et al. (2009): Mo¢ u¢nega pogovora. Poti do razumevanja z
razumevanjem. Ljubljana: DZS.

MARTON, Ference et al. (2004): Classroom Discourse and the Space of Learning. London:
Lawrence Erl-baum Associates.

MARTEN, Heiko F.. Deutsch in seinem ,dufSeren Kreis: Das Konzept Erganzungssprache der
Gesellschaft. Schnittstelle Germanistik, r. 1, €. 2, 195-215. https://doi.org/10.33675/SGER/2021/2/13

MENDL, Hans (2005): Konstruktivistische Religionspadagogik. Miinster: LIT 2005.

MERRILL, David M. (1999): Instructional transaction theory (ITT): Instructional design based on
knowledge objects. In: Charles M. Reigeluth (ed.): Instructional-design theories and models. A
new paradigm of instructional theory. Mahwah: Lawrence Erlbaum Associates 1999, 397-424.

WYRWA, Holger (1995): Konstruktivismus und Schulpadagogik - Eine Allianz fiir die Zukunft? In:
Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung (ed.): Lehren und Lernen als konstruktive
Tatigkeit. Soest 1995, 15-45.

25



Internetové zdroje

URL 1. https://ff.um.si/wp-content/uploads/AKREDITACIJA_Germanistika_ENO_1_stopnja.pdf (cit.
03.01.2022)

URL 2: https://gedi.germanistik-ucm.eu/germanon/ (cit. 15. 02. 2023)

URL 3: OECD Lernkompass 2030 (cit. 16. 01. 2022)

26



Vyuziti digitalnich nastroja pfi procvicovani jazykovych jevi

Simona Frastikova, Univerzita svatého Cyrila a Metodéje v Trnavé, Slovensko

Na pandemii Covid 19 se dnes pohlizi jako na jeden z rozhodujicich impulsi pro revoluci ve
vzdélavani. Prestoze jsou disledky digitalni transformace patrné ve spolecnosti i ekonomice, ale
také v kazdodennim Zivoté, digitalnimu svétu se zejména sektor vzdélavani prizplsobuje jen
pomalu. A pravé zde se ukazuje, ze obdobi pandemie bylo klicové, nebot staty se musely co
nejrychleji prizplsobit nové situaci, a to nejen ve zdravotnictvi a hospodarstvi, ale také ve
vzdéldvani. Evropska unie za timto Ucelem zvefejnila ,Akcni plan pro digitalni vzdélavani
(2021-2027)", jehoz cilem je pfizplsobit systémy vSeobecného a odborného vzdélavani ¢lenskych
statd EU digitalnimu véku [URLT]. Je tfeba upozornit na oblasti jeho priorit, nebot je |ze povaZzovat
za jakési zakladni atributy pro hladky prechod od bézné prezencni vyuky k online vyuce, ktery je
mozny v kazdé krizové situaci (srov. tamtéz):
e Podpora rozvoje vykonného digitalniho vzdélavaciho ekosystému.
¢ Rozvoj digitalnich kompetenci a dovednosti pro digitalni transformaci

Uvedené priority spojuji potifebu dobré infrastruktury, pouZzitelného technického vybaveni a
vhodnych ndstroju a platforem s potfebou rozvijet a podporovat bezpecné digitdlni kompetence
vyucujicich, nebot i oni vytvareji spolehlivy vzdélavaci obsah a implementu;ji jej do procesu vyuky, a
to i prostfednictvim uzivatelsky privétivych digitalnich nastrojd. Aby bylo mozné postupné a cilené
rozvijet a podporovat digitalni kompetence, byl v roce 2017 zverejnén "Evropsky rdmec pro digitdlni
kompetence pedagogl (referencni rdmec DigComEdu)" (viz Evropsky rdmec pro digitalni
kompetence pedagogl: DigComEdu [URL2]; némecky preklad viz [URL3]). Vyucujici jsou zde
charakterizovani jako vzory pro pristi generaci, ktefi musi byt schopni "jasné demonstrovat své
digitalni kompetence zdkim a byt schopni prezentovat jejich kreativni a kritické vyuziti" (viz
DigCompEdu: némecky preklad, str. 12). Po pocatecni organizacné obzvlasté narocné pandemické
fazi by toho nyni méli byt schopni alespon do urcité miry, i kdyZz ne se znatelnym pokrokem.
Kompetencni rdmec DigComEdu zahrnuje celkem 22 kompetenci pokryvajicich 6 riiznych oblasti.

Jsou shrnuty v nasledujicim grafu a tabulce:
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Obr. 1: Kompetencni ramec DigCompEdu (viz DigCompEdu: némecky preklad, s. 12)
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Tab.1: Prehled kompetencniho ramce DigCompEdu
(viz DigCompEdu: némecky preklad, s. 20)
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Zasadime-li kompetenc¢ni rdmec DigCompEd do kontextu tematického zaméreni této kapitoly,
je tfeba vzit v Uvahu, ze kazda oblast je relevantni do urcité miry a Ze jednotlivé kompetence jsou
(nebo mohou byt) v r(izné mife rozvijeny a podporovany v pfislusném vzdélavacim procesu, a to na
obou stranach (o digitalnich kompetencich ve Skolnim vzdélavani viz také Demcisak 2023). To jde
zpravidla ruku v ruce s rozvojem a podporou dalSich kompetenci studujicich, které mély velky
vyznam jiz pred urychlenou digitalizaci kvali pandemii Covid 19. V kontextu vysokoskolského
vzdélavani se jednd o kompetence odborné, metodické, socidlni, socidlné-komunikacni, osobnostni
kompetence, které je tfeba zohlednit pfi pripravé ucebnich materidld a praktickych uloh vhodnych
pro digitalni prostfedi a pfi realizaci pfislusného vzdélavaciho procesu (vice o klicovych
kompetencich ve vysokoskolském vzdélavani viz napr. Ufert 2015). Digitalni nastroje zde slouzi jako
pomucky k dosazeni tohoto cile na obou strandch a v digitalnim prostredi.

Jednou z uvedenych kompetenci je odbornost. JelikoZ je definovana jako ,schopnost a ochota
samostatné, po odborné strance vhodnym a metodickym zplsobem fesit Ukoly a problémy a
hodnotit vysledek® [URL 4], predpoklada nutné prislusné odborné znalosti (znalost faktd, pravidel
a/nebo argumentace) [tamtéz]. V zavislosti na studijnim pfedmétu muze jit o rizné druhy znalosti,
v neposledni fadé o znalosti jazykové, bez nichZ je vyuka a uceni se jazyku nemyslitelné. Jedna se
jak o teoretické znalosti riznych jazykovych jev, tak o jejich praktické procvicovani, protoze pouze
plati jak pro jazyk matefsky, tak pro cizi jazyk jako predmét vyucovaciho procesu a stejné tak pro
prezencni i online vyuku. Vychdzime-li z definice lingvistiky (téz jazykovédy), nebot tomuto pojmu
je pfisuzovan priviastek ,jazykovy“, pak se jednd o ty jevy, které se tykaji jazyka jako systému
jazykovych znakl a jednotlivych aspektl jeho fungovani a které jsou zkoumadny a popisovany v
ramci jednotlivych dil¢ich lingvistickych disciplin. Patfi sem fonetika a fonologie, morfologie,
slovotvorba, syntax, sémantika, textova lingvistika, stylistika, pragmatika atd. (srov. napt. Metzler
Lexikon Sprache; Ernst 2004; Bergmann/ Pauly/ Stricker 2001). Pfedmétem zajmu tak mohou byt
jazykové jevy rozli¢nych druhd a jejich vzajemné propojeni, ale také jevy, které spadaji do oblasti
zdjmu dané discipliny, jejichz cilem je lepsi ukotveni nebo prohloubeni jiz ziskanych poznatkd. Ve
vyucovacim procesu zalezi na kurzu a na vyucujicim, ktery mudze pfimo pozorovat, zda studujici
jazykovym jevim rozumi, nakolik a kde maji rezervy. Béhem samostudia rozhoduje vlastni Usili
studujiciho, ktery prebird odpovédnost za vlastni proces uceni.

Nasledujici priklady se tykaji dvou kurzi: Uvodu do jazykovédy na jedné strané a Tradicni
syntaxe na strané druhé. Umozni nam demonstrovat vyuziti variabilnich digitdlnich nastroji v
procesu vyuky, nebot zejména prvni kurz je prifezovym pohledem na jazyk a jeho fungovani.

Prestoze je dliraz kladen na digitalni nastroje, a tedy na jejich vyuziti v digitalnim prostredi, nic
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nebrani tomu, aby byly vyuzivany i v tradi¢ni prezencni formé, nebot odpovidajici digitalni
vybaveni mistnosti je dnes ve vysokoSkolském vzdéldvani standardem.

Digitdlni nastroje jsou chapdny jako ,vzdélavaci programy, webové stranky nebo online
materidly a systémy digitalniho zpracovani, které podporuji aktivni uceni, vytvareni znalosti a
zkoumani v procesu vyuky a uceni* [URL 5]. Vyznacuji se vlastnostmi, jako jsou dostupnost,
Uspornost, interaktivita, poutavost, podpora personalizovaného uceni ap. Pripadné wvyuziti
digitalnich nastroji se tedy tyka obou aktérd vzdélavaciho procesu, pouze s odliSnym rozdélenim
Ukoll (pfiprava vzdéldvaciho obsahu - tvorba dkolu vs. opakovéni ¢i studium vzdélavaciho
obsahu/prohlubovani znalosti - feSeni zadaného Ukolu). Z hlediska jejich vyuZiti pro procvicovani
jazykovych jevi mohou byt rtizné klasifikovany. Na zdkladé vlastnich zkuSenosti Ize pracovat s
informacnimi systémy, které se maximalné zaméruji na zprostredkovani teoretickych poznatkd o
prislusnych jazykovych rovinach ¢ jevech, s platformami, které zahrnuji jak teoretickou, tak
praktickou stranku (praktickou ve smyslu rozvijeni schopnosti uzivatele aplikovat teoretické
poznatky v praxi; na teoretickou ¢ast navazuji prakticka cviceni), i s Cisté praktickymi online portaly
uréenymi vyhradné k procvicovani konkrétnich jazykovych oblasti. Jednd se o digitalni nastroje, do
jejichZ struktury Ize zasahovat jen ve velmi omezené mire; uzivateli jsou k dispozici a jsou vhodné
zejména pro samostudium. Na druhou stranu existuje také fada platforem a aplikaci, které Ize
v zavislosti na cili vyuzit k tvorbé vyukového obsahu a praktickych ukold i k feSeni danych dloh.
Nasledujici prezentace vychdzi z této klasifikace a necini si narok na Uplnost.

Digitalizace je spojena s velkym usnadnénim procesu uceni, zejména ve vysokoskolském
vzdélavani, protoze velké mnozstvi (odborné) literatury, ucebnich materidld a relevantnich
informaci je k dispozici online. Kromé povinné a doporucené literatury, kterd je jiz z velké Casti
digitalizovana, je k dispozici fada teoreticky zamérenych informacnich portall, které se vénuji
jazykovym oblastem a jejich specifickym jevim. Tyto portdly umoziuji rychlé a spolehlivé
vyhledavani rlznych lingvistickych pojmU a poskytuji odpovédi na zdkladé prirezu rozsahlou
odbornou literaturou. To urychluje pocatecni orientaci v dané jazykové oblasti, nebot uvedené
portaly se zaméruji zejména na relevantni aspekty a nejdllezitéjsi rysy danych jevl. V souvislosti s
némeckym jazykem stoji za zminku zejména portdl grammis (Gramaticky informadni systém).
Jedna se o informacni systém tykajici se vybranych jazykovych oblasti, ktery provozuje Leibniziv
Ustav pro némecky jazyk v Mannheimu (IdS Mannheim). Skutecnost, ze IdS Mannheim je Ustfedni
védeckou instituci pro dokumentaci a vyzkum némeckého jazyka v soucasnosti i nedavné historii,
potvrzuje, Ze se jednd o spolehlivy zdroj jazykovych informaci [URL 6]. Na portdlu grammis Ize
jazykové jevy vyhledavat bud prostfednictvim omezeného vyhledavani (obr. 2), nebo bez néj,

pricemz na jazykovy jev je nahlizeno z rGznych uhla (obr. 3).
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grammis

grammis ist ein wi haftliches Informationssy zur deutschen
Grammatik, das aktuelle Forschungsergebnisse, Erklarungen und
Hintergrundwissen prasentiert.

Suche... H

Eingrenzung des Suchraums ~

Forschung Grundwissen Ressourcen
Systematische Grammatik Grammatik in Fragen und Antworten Worterbuch der Konnektoren
Korpusgrammatik Propadeutische Grammatik Worterbuch der Affixe
Sprachvergleich [J] Kontrastive Sicht Warterbuch der Prapositionen
Wortphonologie Verzeichnis grundlegender gram- Worterbuch zur Verbvalenz
Wissenschaftliche Terminologie matischer Fachausdriicke

Amtliches Regelwerk des Rats fiir
deutsche Rechtschreibung

Obr. 2: Gramaticky informacni systém - grammis: Filtr pro zdzeni vyhleddvani [URL 7]

Ergebnisse

42 Treffer

Wissenschaftliche Terminologie

Morphem

Morphem Morpheme sind die kleinsten formal...aus nur einem Morphem, es
ist nicht weiter in bedeutungstragende

Propadeutische Grammatik

Funktionen des Verbalkomplexes

sich mindestens aus zwei Morphemen zusammen. Jede der zwei erwdhn-
ten..wird von einem der beiden Morpheme iibernommen. Dies ist etwa

Systematische Grammatik

Funktionale Bestimmung des Verbalkomplexes
Proposition) vom lexikalischen Morphem ( lach- ), Aufgabe 2 (Einordnung...-
t /- te ) erfiillt. Die Morpheme bilden jeweils in sich abgeschlossene

Grammatik in Fragen und Antworten
Walthers von der Vogelweide oder Walther von der Vo-

gelweides — Komplexe Eigennamen im Genitiv
Beschrankung folgt auch, dass das Genitivmorphem -(e)s bei Gattungsna-
men

Korpusgrammatik

Interpretation des Entscheidungsbaums
Fugenelement [bestimmt]" und Fugenmorpheme "so und nicht anders [...]

systematisch

Obr. 3: Gramaticky informacni systém - grammis: Morfém jako hledany vyraz [URL 8]
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V némciné neexistuje témér zadny jiny informacni systém, ktery by byl tak promysleny jako
portal grammis. Moznost zvolit si zplisob prezentace jazykovych jev(i podle vlastnich potieb je
jednou z mnoha vyhod portdlu (Systematickd gramatika vs. Propedeutickd gramatika vs.
Gramatika v otdzkach a odpovédich). O mozném vyuziti portdlu grammis a podobnych online
portdld i v jinych jazycich se Ize zminit na strané obou aktért zapojenych do procesu vyuky. Jednak
je vyucujici mohou vyuzit pfi tvorbé teoretickych vyukovych materidlQ i pri pfipravé cviceni
ur¢enych k opakovani ¢ prohlubovani teoretickych jazykovych poznatkd, jednak slouzi studujicim
jako rychle dostupné teoretické vychodisko pfri feSeni uloh a jako zdroj publikaci, kde Ize nalézt
nepifimo umisténim citace z néj do vyukovych materialt, nebo pfimo zadanim dkolu, ktery musi byt
splnén pomoci portalu grammis. Nasledujici vynatek z modulu 2: Morfémy - klasifikace morfému -
morfematickd analyza - slovotvorné typy, kterd je soulasti kurzu Uvod do jazykovédy, ilustruje

pohled vyucujiciho:

grammis-Defimtion [URL 9]

2.5 Wortbildungsarten

»Wortbildung ist die Bildung von Wartern aus Sprachmaterial, das innerhalb einer Sprache vorhanden ist. Es
gibt verschiedene Verfahren, mit denen Warter aus vorhandenem Sprachmaterial gebildet werden." (2)

a) Welche Wortbildungsverfahren gibt es in der deutschen Gegenwartssprache? Welche davon sind besonders
produktiv? Beschreiben Sie sie und nennen Sie 3 Beispiele fiir jede Wortbildungsart (Google/ empfohlene
Literatur)!

Obr. 4: Modul 2: Morfémy - klasifikace morfém( - morfematicka analyza - slovotvorné typy [URL 10]

Mezi volné dostupné digitalni internetové portaly, které se rovnéz zabyvaji riznymi druhy
jazykovych jevl a pokryvaji Siroké spektrum, patfi Wikipedie [URL 11]. Postupné se vedla fada
diskusi o tom, zda je Wikipedie neutrdlni znalostni platformou, vhodnym zdrojem pro hledani
pravdy apod. Ackoliv se nazory na toto téma rtzni, neexistuje Zzadny argument ve prospéch jejiho
odmitnuti ve vysokoskolském vzdélavani. Na jedné strané jde o jednu z nejznaméjsich digitalnich
znalostnich platforem, s niz jsou obezndmeni jak vyucujici, tak studenti, na druhé strané je na
uzivateli, aby informace pomoci digitalnich nastroju nejen vyhledaval, ale také kriticky hodnotil.

Kromé vyse uvedenych znalostnich portall Ize k procvi¢ovani jazykovych jeva v online prostredi
vyuzit také digitalni slovnikové portdly. PrestoZe nenabizeji tak Sirokou Skalu teoretickych
poznatkl o jazykovych jevech, mohou byt v urcitych fazich vyuky vyuzivany obéma aktéry jako

uziteny zdroj informaci. Standardni informace ve slovniku zahrnuji informace o gramatice, déleni
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slov, skladbé slov a jejich vyznamu; v digitalnim prostredi slovnikové portaly a slovniky pomérné
¢asto poskytuji dalsi informace, jako je tematicky okruh, synonyma, antonyma, profil vyskytu
hledaného vyrazu, vcetné statistickych informaci. Jejich pouzivani vyzaduje vysokou miru
samostatnosti a schopnost interpretovat poskytované informace. Mezi digitdlni slovniky a

slovnikové portaly s nejvyssim obsahem informaci patfi napf:

e Slovnikovy portal Lipské univerzity - Wortschatz Leipzig [URL 12]

e Online informac¢ni systém némeckého slovniku Leibnizova tstavu pro
némecky jazyk (IDS) - OWID [URL 13]

¢ Digitalni slovnik némeckého jazyka - DWDS [URL 14]

e Duden Online [URL 15]

e Wortbedeutung.Info [URL 16]

Nasledujici uryvek ilustruje zafazeni prace s digitdlnimi slovniky (slovnikovymi portdly) do
ptedmétu Uvod do jazykovédy, modul 9: Pragmalingvistika - vybrané aspekty (Ukol 1c). Ve snaze

podpofit samostatnost a odpovédnost je vhodné ponechat konkrétni vybér na studujicich:

c) Im Zusammenhang mit dem Begriff ,Weltwissen* wird der Begriff "Kontext" in der Literatur synonym verwendet.
Schlagen Sie den Begriff ,Kontext” in verschiedenen Worterbiichern nach und nennen Sie die Aspekte, die sich
auf den Kontext als Weltwissen beziehen!

Obr. 5: Modul 9: Pragmalingvistika - vybrané aspekty [URL 17]

V digitdlnim prostredi maji vyucujici a studenti k dispozici fadu online platforem pro vyuku
jazykl s kombinovanymi funkcemi nebo Cisté praktické moduly k procvicovani vybranych
jazykovych jev( (kombinovanymi ve smyslu kombinace teoretického Uvodu do tématu a cviceni
vhodnych k procvicovani). Zatimco pro vyucujici mohou byt jakousi inspiraci, studentliim nabizeji
variabilni interaktivni lekce, aktivity a cviceni k procvi¢ovani predevsim jazykovych jevd, jako je
gramatika, slovni zdsoba, vyslovnost apod. Tyto platformy jsou sice primdrné urceny pro studenty
DaF a studenty na nizSim stupni Skol (némcina jako matersky jazyk), ale Ize je vyuZit i pro
sebehodnoceni ziskanych znalosti a jejich aplikaci v praktickych cvicenich pfi samostudiu. Ve
vysokoskolském vzdélavani je na samostudium kladen zvIastni dliraz, a proto také roste vyznam
sebekontroly a sebemotivace. Vzhledem k tomu, Ze online platformy pro vyuku jazykl jsou
vybaveny automatickym vyhodnocovanim vysledkd, dostdva student prfimou zpétnou vazbu. V
navaznosti na myslenku projektu je vsak tfeba poznamenat, Ze tyto portaly pokryvaji pouze

omezenou Cast jazykovych jevl, nebot se témér vzdy vénuji gramatice (morfologickym a
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syntaktickym kategoriim) a slovni zasobé. Oblasti, jako je sémantika, stylistika, pragmalingvistika a

hlubsi souvislosti v rdmci morfologie a syntaxe, obvykle pokryty nejsou. Zde je nékolik prikladd:

e German Perfect [URL 18]

e Grammatiktraining [URL 19]

e Deutschlernerblog fiir Deutschlerner in aller Welt [URL 20]
e Grammatik Deutsch [URL 21]

e DEUTSCH TRAINING [URL 22]

e DEUTSCH ONLINE [URL 23]

e SCHUBERT Verlag - Online cviceni DaF [URL 24]

e SchulArena.com [URL 25]

Vice ¢i méné hotové digitdlni ndstroje jsou v kontrastu s témi, které mdze vyucujici pouzit k
pripravé vlastnich moduld. V tomto pfipadé se vSak jednd o mnohem komplexnéjsi proces prace s
digitalnimi ndstroji, ktery se zfidkakdy, pokud vibec, omezuje na spusténi samotné aplikace.

V soucasné dobé existuje mnoho digitdlnich nastroji pro vytvareni vlastnich moduld. Existuiji
softwarové baliky s Sirokou Skalou prezentacnich ndstrojd a typU uloh, z nichz vétsina nabizi bud
bezplatné, nebo zkuSebni verze. Z hlediska rozsahu nastrojii jsou bezplatné verze obvykle
omezené. Prikladem mohou byt Moodle [URL 26], H5P [URL 27], Google Classroom [URL 28],
Blackboard Learn [URL 29] atd. Bezplatné online ndstroje Ize navic vyuzit k procvicovani nebo
testovani jednotlivych jevi a jejich pochopeni. Tyto nastroje mohou byt v zasadé pouzity na vsech
stupnich skol; cviceni je tfeba pfizpUsobit danému problému a cilové skupiné a jeji Urovni. Mnohé z
nich jsou sice obsazeny i ve vySe zminénych softwarovych baliccich, ale nékdy pravé odlisné a
moznd atraktivnéjsi vizualni ztvarnéni ulohy mdze byt rozhodujicim faktorem pro vétsi zapojeni
studentd do procvicovani daného jazykového jevu. Prehled digitalnich ndstrojt, véetné ndvodu na
jejich vyuziti ve vzdélavacim sektoru, Ize ziskat pomeérné rychle: srov. napfiklad [URL 30]; B. [URL
30]; [URL 31]; [URL 32]. Nize je na konkrétnich prikladech ilustrovan jak softwarovy balik H5P, tak
nékteré bezplatné digitdlni nastroje. Moduly vytvorené v H5P jsou pouze ndvrhem, jak se zachdzet
s jazykovymi jevy v online svété. Pro ilustraci uvadime nékolik modul(:

Kurz: Uvod do jazykovédy

Modul: 3. Komunikacni modely; 5. Systém casovdni v némciny (funkcionalisticky);

8. Vétné cleny
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3 Kommunikationsmodelle

1. Einer der bekanntesten Kommunikationswissenschaftler des 21. Jhrs. Paul Watzlawick (auBerdem auch
Psychotherapeut, Psychoanalytiker, Soziologe, Philosoph, Autor) ist bekannt fiir seine Axiome zur Kommuni-
kation (Modell der 5 Axiome der Kommunikation). Die beriihmteste von ihnen lautet:

,» Wir kbnnen nicht nicht-kommunizieren.“ (1)

a) Schauen Sie sich die folgenden Abbildungen an und versuchen Sie, die beriihmte Grundannahme von
Watzlawick damit zu erklaren! Was alles wird als Kommunikation betrachtet?

Obr. 6: Modul 3: Komunikac¢ni modely [URL 33]

5 Das Tempussystem des Deutschen (funktionalistisch)

1. Warum gibt es die verbale Kategorie Tempus? Brauchen wir diese Kategorie? Uberlegen Sie! Der folgende
Textauszug kdnnte ihnen helfen.

"Was wir tun und was wir erfahren, vollzieht sich an einem bestimmten Ort und zu einer bestimmten
Zeit. Alles Handeln und alle Erfahrung ist orts- und zeitgebunden. Das gilt fiir materielle Handlungen
und Erfahrungen (wie das Pflanzen eines Baumes, das Bauen eines Hauses, das Geborenwerden oder
das Heranwachsen) ebenso wie fiir symbolische Handlungen (BegriiBen und Abschiednehmen,
Auffordern und Versprechen, Zustimmen und Verneinen)." (Ehrich 1992:2)

Obr. 7: Modul 5: Némecky systém casovani (funkcionalisticky) [URL 34].
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8 Satzglieder

[Die behandelte Problematik stellt einen Untersuchungsgegenstand der Syntax dar:

»Die Syntax ist die Lehre vom Bau des Satzes. Ihr Ziel ist, Gesetzmifiigkeiten herauszu-
arbeiten, nach denen Worter (z. B. das, klein, Kind) zu Wortgefiigen (z.B. das kleine
Kind) und zu einfachen bzw. komplexen Sitzen (z.B. Das kleine Kind weint. Das kleine
Kind weint, weil es Hunger hat.) zusammengefiigt werden. ‘]

1. Lesen Sie folgende Definitionen des linguistischen Begriffs ,,Satzglied*!

1, ,Satzglied ist ein relationaler Begriff, da die Funktion, die eine Einheit erfiillt, stets in ihrer Umgebung bewertet werden
muss.” (1)

2, ,Sie [die Satzglieder] sind Relationen, d.h.Funktionen von Kategorien [Wértern und Wortgruppen] in der
Konstituentenstruktur des Satzes." (2)

3, .Zum Satzglied wird sie [Wortgruppe] erst durch ihr Verhéltnis zu anderen Konstituenten eines Satzes." (3)

a) Erkldren Sie aus syntaktischer Perspektive die Begriffe Verhaltnis und Funktion!

Obr. 8: Modul 8: Vétné ¢leny [URL 35]

Pi vytvareni vlastniho modulu je dllezité predem urcit, k jakému Ucelu bude slouzit v daném
vzdélavacim procesu. Pokud ma byt ucebni jednotka nejen poutava, ale zaroverr ma podporovat
rozvoj kompetenci, jako je kritické a konstruktivni mysleni student(, je tfeba jednotlivé Ukoly
promyslet tak, aby k tomu studenty dostatecné motivovaly. Obrazky 6 az 8 ukazuji, Ze toho Ize
dosdhnout pomoci podnétnych obrazkd (také vlastnich/staZzenych videi apod.), teoretickych
formulaci i citatd vztahujicich se k tématu v kombinaci s cilenymi, vétsinou otevrenymi otazkami.
To znamen3, Ze tento software je mozné vyuzit nejen pro prakticka cviceni, ale také pro predavani
teoretickych znalosti nebo jejich vice ¢i méné regulované samostatné osvojovani, nebot nabizené
obsahy zahrnuji i standardni aplikace Microsoftu (prezentace, text, esej, vlozeni
obrazku/videa/odkazu atd.). Pokroku v osvojovani jazykovych dovednosti se dd dosdahnout
prostrednictvim ukoll, které jsou koncipovany tak, aby umoznily studentim zapojovat stale Sirsi
spektrum vlastnich zkuSenosti i dfive ziskanych znalosti, na nichz mohou postupné stavét a
objevovat sloZit&jsi vztahy. Pro ilustraci uvedme napiiklad strukturu modulu 3 z Uvodu do
jazykovédy (Komunikacni modely). Uvedeny jsou pouze Ukoly, nikoliv obrazovy a audiovizudlni
obsah, ktery je soucasti modulu. Na jeho zacatku stoji zamysleni nad komunikaci obecné, kterd nas
provazi kazdy den. Cely prvni tkol se tedy tyka aktivizace empirickych znalosti. Nasleduje Gvod do
tématu modelovani komunikace, nejprve na prikladu nejjednodussiho komunika¢niho modelu

(Uloha 2a) a poté v kontextu komplexniho komunikacniho modelu (Uloha 2b), pficemz se stdle vice
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podporuje badatelské uceni studentl. Fazi ziskavani znalosti uzaviraji Glohy 3a-b, které jsou
vénovany tfrem konkrétnim komunikacnim modelim a které musi studenti vyresit zcela
samostatné a vysledky prezentovat v plénu. Zatimco na zac¢atku modulu jsou zasahy vyucujiciho

silngjsi, v nasledujicich ulohach postupné slabnou a vyucujici pak pini pouze funkci jakési kontroly.

3 Kommunikationsmodelle

1. Einer der bekanntesten Kommunikationswissenschaftler des 21. Jhrs. Paul Watzlawick (auBerdem auch
Psychotherapeut, Psychoanalytiker, Soziologe, Philosoph, Autor) ist bekannt fiir seine Axiome zur Kommuni-
kation (Modell der 5 Axiome der Kommunikation). Die beriihmteste von ihnen lautet:

» Wir kénnen nicht nicht-kommunizieren.“(1)

a) Schauen Sie sich die folgenden Abbildungen an und versuchen Sie, die beriihmte Grundannahme von
Watzlawick damit zu erkldren! Was alles wird als Kommunikation betrachtet?

b) Welche Arten der Kommunikation werden unterschieden? (Ausfiihrlichere Klassifizierung finden Sie auf entspre-
chenden Google-Seiten.)

2. Die menschliche Kommunikation war schon immer von groBem Interesse fiir Sprachwissenschaftler. Sie
haben versucht, ihre Funktionsweise so verstindlich und zuganglich wie méglich darzustellen. Zu diesem
Zweck sind so genannte Kommunikationsmodelle vorgeschlagen worden, die die wesentlichen Faktoren von
Kommunikationsprozessen erfassen. Das einfachste Kommunikationsmodell stammt von Ferdinand de
Saussure, obwohl die Bezeichnung ,Kommunikation“ in seinem Entwurf nicht zu finden ist.

a) Die folgende Abbildung verweist auf die Grundgedanken des Modells von de Saussure. Aus welchen Teilen
besteht das Modell von de Saussure? Beschreiben Sie es!

b) Schauen Sie sich das folgende Foto an und beschreiben Sie es! (Wer? Wo? Relevante Aspekte der Umge-
bung?)

b) Stellen Sie sich vor, dass die Frau auf dem Bild ein Gespréch mit verschiedenen Personen fiihrt. Was kann
die Kommunikation zwischen dieser Frau und ihren Gesprichspartnern beeintrichtigen? Horen Sie sich die
folgende Aufnahme an und iiberlegen Sie?

& : hitps:/www.youtube.com/watch?v=8e8{QnRvsug

¢) Betrachten Sie die Situation(en), in der die Frau mit anderen kommuniziert, und vergleichen Sie sie mit einer
Modellsituation, auf die das Komunikationsmodell von de Sausseure anwendbar ist. Welche Aspekte der all-
téglichen Kommunikationssituation werden in dem Modell von de Saussure nicht beriicksichtigt? Was sollte in
einem komplexeren Kommunikationsmodell enthalten sein? Uberlegen Sie!
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3. Weitere bekannte Kommunikationsmodelle sind das Organon-Modell von Bilhler, das Eisberg-Modell von
Freud und das 4-Ohren-Modell von Schulz von Thun.

a) Suchen Sie nach Informationen zu diesen Kommunikationsmodellen (Google/empfohlene Literatur)!
Konzentrieren Sie sich auf folgende Punkte:

o Grundgedanke des jeweiligen Kommunikationsmodells
o Bestandteile des jeweiligen Kommunikationsmodells

o Beziehungen von einzelnen Bestandteilen zueinander / Funktionen von einzelnen Bestandteilen

b) Wahlen Sie eines der Kommunikationsmodelle und stellen Sie es Ihren Kollegen vor!
¢) Lésen Sie das folgende Quiz!

http://https:/iwordwall.net/resource/28881603

Obr. 9: Modul 3: Komunikacni modely [URL 36]

Kromé obsahu H5P, ktery je vhodny pro vyuku teoretickych jazykovych dovednosti, nabizi také
mnoho funkci, jeZz odpovidaji interaktivnim online nastrojim (vybér z nékolika odpovédi,
spravnd/nepravdiva odpoved, ano/ne, doplfovaci cviceni, drag & drop atd.). Tyto ndstroje jsou
vhodné pro vlastni praktické procvicovani urcitého jazykového jevu nebo pro kontrolu jeho
pochopeni. Nize uvadime vynatky z nékterych z nich (dalsi priklady viz [URL 37]:

Predmét: Tradicni syntax - seminar

Modul: 4. Podmét; 5. Predmét (predméty); 9. Souradna vétna spojeni
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4. Ordnen Sie in den folgenden Sétzen die passende Funktion dem Pronomen "es" zu! Machen Sie das
folgende Quiz!

In manchen Féllen kam es zu Vergewaltigungen.
O "Es" als Prowort
O Vorfeld-"Es"
(O formales "Es" (expletives "es")

(O "Es" als Korrelat

® Uberpriifen

Es kamen 400 Leute, ich hatte mir nicht vorstellen kénnen, dass es so eine Bereitschaft gibt.

[] "Es" als Prowort
[] formales "Es" (expletives "es")
[] Vorfeld-"Es"

[] "Es" als Korrelat

® Uberpriifen

Obr. 10: Modul 4: Predmét.
H5P obsah: vybér z nékolika odpovédi [URL 38]
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b) Ergédnzen Sie in folgenden Satzen die passende rektional gebundene Préposition!

[Ergdnzen Sie die Priposition oder gegebenenfalls die Verschmelzung der Praposition und des Artikels

(am/zufim...)!]

a) Was wartet heute uns?

b) Wir freuen uns Ihre Beitrdge zu unseren Artikeln und wiinschen lhnen viel Spa3 beim
Gedankenaustausch auf unseren Seiten!

c) Dieses Gerét eignet sich aufgrund seiner einfachen Bedienbarkeit und seiner Zuverléssig-keit sowohl

Herstellung des Silbers fiir den privaten Eigenbedarf als auch den professionellen Einsatz.
d) Wir wussten ja nicht, ob sich vielleicht jemand auch noch uns rachen will.

e) Nicht nur Historiker streiten Geschichte.

f) Der Fahrer griff seinem Handy und schaltete die Innenbeleuchtung ein.

g) Wir wollen niemanden Rauchen uberreden.

h) Er pladierte einen kontinuierlichen und interkulturellen Dialog - mit oder ohne Krise.

i) Aus dieser Organisation entstand das weltweit tatige Werk "Kirche in Not/Ostpriesterhilf", das heute Hilfsgelder

die Kirche in Gber 135 Landern verteilt.

Obr. 11: Modul 5: Predmét(y)
H5P obsah: doplfovaci cviceni [URL 39]

1a) Die Teilsatze in einer Satzverbindung stehen in unterschiedlichen inhaltlichen Beziehungen.
Ergédnzen Sie die geeignete Art der Satzverbindung entsprechend der Beschreibung der inhalt-

lichen Beziehung!

Der zweite Hauptsatz gibt eine Folge an, die im Gegensatz zu der im ersten Hauptsatz genannten

Voraussetzung steht.

® Uberpriifen

@ococooo0

Obr. 12: Modul 9: Soufadna vétna spojeni.
H5P obsah: Kviz s otazkami [URL 40]
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S. Frastikova: Vyuziti digitalnich nastrojl pri procviovani jazykovych jevi

Jazykové jevy je mozné procvicovat i pomoci dalSich digitdlnich nastrojd, které mohou byt
integrovany do softwaru (prostrednictvim odkazu), ale Ize je pouzivat i samostatné. VySe zminéné
digitalni nastroje (vybér z nékolika moznosti, spravna/nepravdiva odpovéd, ano/ne, doplikové
Ukoly, drag & drop atd.) patfi ke standardnim funkcim digitdlnich platforem; jsou uZivatelsky
privétivé a pristup k jejich bezplatnym verzim je také pomérné snadny. Obzvlasté vyhodna je jejich
atraktivni vizudlni stranka, ackoliv ve vysokoskolském vzdélavani je tento aspekt spiSe druhorady.
Dulezitéjsi je, ze mnohé z nich umoziuji spole¢né reseni problému, kreativnéjsi podobu ukolové
¢asti a v neposledni fadé - podle typu udlohy - rychlou automatickou kontrolu zadaného reseni.
Prikladem spolecného nastroje a jeho vyuziti pfi procvicovani jazykovych jevi jsou Miro, EduPad
nebo Scrumbilr, které umoznuji studentdm spolupracovat na zadané uloze (viz obr. 13,14 a 15).

Predmét: Tradi¢ni syntax - seminaf; Uvod do jazykovédy

Modul: 9. Soufadna vétna spojenti; 3. Prisudek, predikativum; 2. Morfémy - klasifikace morfém

- morfematickd analyza - slovotvorné typy.

b) Inhaltliche Beziehungen zwischen Teilsdtzen kénnen in einer Satzverbindung durch entspre-
chende Konjunktionen oder Konjunktionaladverbien hergestellt werden! Ergénzen Sie die folgende
Graphik! Geben Sie im ersten Schritt die Arten von Satzverbindungen und dann die entsprechen-
den Verknipfungselemente ein [s. unten die Graphik]!

= Satzverbindungen ¥
Verknipfungselemente

e
AL

Obrdzek 13: Modul 9: Soufadna vétna spojeni.
Digitalni nastroj Miro [URL 41]
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1. Unterstreichen Sie das Pradikat im Text und entscheiden Sie, ob es
o einfach (einteilig) oder
o komplex (mehrteilig) ist;
o einen grammatischen oder

o einen lexikalischen Pradikatsteil hatl

B I US E=&E&E 2C = 2Dk B <
Wenn s Haustier zu fettwird Zadajte svoje me
. EinLeckerll hier, ein Leckerll da - viele Tierbesitzer flttern ihre viel zu oft. Das fihrt dazu, dass die Ot bek und sehr darunter leiden.
Dann hilft nur sine Difit.
. Der Hauptgrund fir das Ubergewiohn der Haustiere ist Liebe. 1Das Tier 2u fitter fat éin mensehiiches Bedirfnis. Viele Tierbesitzer drilcken dariber ihve Zuneigung aus und
wollen deshalb gar nicht weniger fittern’, sagl Irgang. m«mummmmmmemmmmmmmmanmmm
Mallosigkeit und Nichtwissen sind Grinde fGr das Dbergewicht der Vierbeiner. .In Haushalten ist der F f standig voll. Wie viel das Tier am Ende des Tages
gelressen hat, lisst sich so gar nichl nachvollziehen®, Die hat schon Katz tven, die so dick waren, dass sie sich nicht mehr Uberall putzen konnten, Rozhovor

Obr. 14: Modul 3: Prisudek, predikativum.
Digitalni nastroj EduPad [URL 42]

a) Welche Typen von Morphemen werden nach den einzelnen Kriterien unterschieden? Suchen und ordnen Sie
sie zu (Google/empfohlene Literatur)!

Morphemklassifizierung

{ {
|- \Jorrkommen / SevBererANDIGREIT 7, ErGENBEDEUTUNG / KEWE IGENBEDEUTUNG 2. RolLg | FUNKTION

|

( (
{ {

Obr. 15: Modul 2 Morfémy - klasifikace morfému - morfematicka analyza - slovotvorné typy.
Digitalni ndstroj - Scrumblr [URL 43]

Nasledujici priklady ilustruji digitdlni ndstroje, které Ize pouzit k procvicovani nebo testovani

porozumeéni jazykovym jevim:

Predmét: Uvod do lingvistiky; Tradi¢ni syntax - seminaf;
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S. Frastikova: Vyuziti digitalnich nastrojl pfi procviovani jazykovych jevii

Modul: 2. Morfémy - klasifikace morfém0 - morfematicka analyza - slovotvorné typy; 8. Vétné

¢leny; 5. Predmét(y)

die Autos den Lehrern

1 Aufgabe

' Bilden Sie aus dem entsprechenden
errede  Wortmaterial Wortpaare, die Beispiele fur

. Allomorphie sind!

du bleibst Achten Sie darauf. dass die Worter ) .rt t
u wartes
, OK
° ®
den Lehrerinnen o
er macht 1 Laden

Obr. 16: Modul 2: Morfémy - klasifikace morfémt — morfematickd analyza - slovotvorné typy.
Digitalni nastroj LearningApps [URL 44]

Welche anderen Eigenschaften haben die Objekte? Machen Sie das
Quiz! (Bei einigen Fragen gibt es mehrere madgliche richtige Antworten!)

Es wird 2wischen direktem und indirekterm c:sbdekJr unterschieden, Direktes ob\'ieki'
5 e

Qa Genitivobjekt b Dativobjekt (s Akkusativobjek  dl Prapositionalob
t jekt

Zum Sub\'!ek# i PASSV KANN e 0ICht werden,

Q Genitivobjekt b Dativobjekt c Akkusativobjek | &b Prapositionalob
t jekt
Von der Passiviransformation bleibt e unberihct,
Qa Genitivobjekt b Dativobjekt C Akkusativobjek  dl Prapositionalob
t jekt

Obr. 17: Modul 5: Predmét(y).
Digitalni ndstroj Wizer.me [URL 45]
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Welche anderen Eigenschaften haben die Objekte? Machen Sie das
Quiz! (Bei einigen Fragen gibt es mehrere magliche richtige Antworten!)

Es wird zwischen direktem und indirektem Objekt unterschieden. Direktes Objekt

(O Genitivobjekt
(O Dativobjekt
O Akkusativobjekt

O Prapositionalobjekt

Zum Subjekt im Passiv kann ............. nicht werden. *

(] Genitivobjekt
[] Dativobjekt
[} Akkusativobjekt

D Prapositionalobjekt

Obr. 18: Modul 5: Predmét(y).
Digitalni ndstroj Google Forms [URL 46]

Match up

Satzglieder

>

Welchem Satzglied entspricht die kurze Charakteristik?

®



S. Frastikova: Vyuziti digitalnich nastrojl pfi procviovani jazykovych jevii

0:

=

1
Pradikat

Adverbiale

Attribut

Pradikativ

Es handelt sich um das
wichtigste Satzglied.

Es tritt nie als

selbstandiges Satzglied auf.

Es kongruiert mit dem finiten
Verb in Person und Numerus.
Im Satz driickt es die ndheren
Umstédnde des Geschehens aus.
Im Kasus ist es durch das Verb
oder durch das Adjektiv bestimmt.
Es kommt in Verbindung

mit den Kopulaverben vor.

Switch template

INTERACTIVES
o [
= up
& Find the match
eea
l? Ballaon pop

‘B Quiz

D o

Show all

Obr. 19: Modul 8: Sentence links.
DigitdIni ndstroj Wordwall [URL 47]

4. Satzglieder bestimmen! Drehen Sie das Rad und bestimmen Sie alle Satzglieder im Satz (5):

glieder

=

Die Imkerei ist ein

Handwerk, das man
lernen muss.

Selected
B

Obr. 20: Modul 8: Vétné cleny.
Digitalni nastroj Pickerwheel [URL 48]

Z uvedenych prikladd je ziejmé, ze v online prostredi je k dispozici celd fada pouzitelnych
digitalnich nastrojl, které se daji vyuzit jednak jako podpora predndsek nebo jako dopliikovy
material pro samostudium, jednak pro kreativnéjsi cviceni. Daraz je jisté kladen na prakti¢nost, a to
jak pfi pfipravé, tak pfi praci s jiz pfipravenym modulem vyukového procesu v online prostredi,
nebot digitdlni svét poskytuje uzivateli rizné digitdlni ndstroje k prekonani moznych obtizi na

strané vyucujicich i studujicich.
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Jak jiz bylo naznaceno, pfiprava vlastniho vzdélavaciho modulu je slozity proces a spusténi
softwaru nebo aplikace je pouze zacatek. Modul zprostiedkovava teoreticky obsah, ilustruje jej
vizudlnimi a audiovizualnimi pomuckami, praktickymi pfiklady atd. Ty musi byt peclivé vybrany tak,
aby umoznily studentovi pfiblizit se k probirané jazykové oblasti a postupovat v ni na zakladé jeho
predchozich znalosti. Z praktického hlediska musi jejich vybér respektovat ochranu autorskych
prav, a tedy i pravidla citovani. Jednd se tedy o pomérné slozity ukol, ktery vsak Ize fesSit pomoci

digitalnich nastroju.

Zavér

Potencial online prostredi pro vzdéldvaci sektor se postupné ukdzal, zejména béhem pandemie.
Dnes jiz tento potencial nelze popfit, a proto je vyuZivan soubézné s prezencni formou, pokud to
situace vyZaduje, nebo jako jeji doplnék v nékterych fazich. To plati i pro vysokoskolské vzdélavani
a napriklad pro jazykovédu a jeji jednotlivé discipliny ve formé univerzitniho kurzu. Navzdory
rozsahlym znalostem, které je tfeba studentim predat, priklady ukazaly, Ze je to nejen atraktivni,
ale i efektivni.

Vzdélavaci proces v online prostfedi vSak nesouvisi pouze svyse uvedenym. Priprava
digitalniho obsahu vyZaduje dobrou znalost digitalnich nastrojd a technologii, postupné rozsifovani
obzor(l v této oblasti, aby se samotny proces uceni stal progresivnim. | v digitalni oblasti to
znamend predevsim ziskani potfebnych jazykovych znalosti (obecnéji odbornych znalosti).
Sekundarni, ale v zddném pfipadé ne neduleZity, je rozvoj ¢i prohlubovéni digitalni gramotnosti,
protoze v procesu online uceni si studujici osvojuji nejen teorii a jeji aplikaci v praxi, ale dostavaji
také primé i neprimé navody, kde a jak obsah vyhledavat, ze jej musi kriticky zkoumat z hlediska
spolehlivosti a jak jej spravné pouzivat. Na zaveér je tfeba znovu zminit, ze vyucuijici jako vzory pro
dalsi generace ukazuji studentim svdj tvardi a kriticky postoj pravé prostfednictvim svého pristupu

a digitdlnich dovednosti. Motivace ke zlepSeni je tedy na obou stranach.
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O vyuce odbornych znalosti adovednosti v digitalizovaném
predmétu lexikologie

Daumantas Katinas, Vilniuska univerzita, Litva

1 Uvod

Cilem tohoto prispévku je poskytnout nékolik teoretickych dvah a praktickych zkusenosti s vyukou
oborovych znalosti a dovednosti v digitalizovaném predmeétu lexikologie. Nejprve je uveden
strucny prehled soucasné situace v oblasti e-learningu v Némecku a v zahranici a vybér réznych
nastrojli, po némz nasleduje predstaveni softwaru H5P pro tvorbu interaktivniho obsahu pro web.
Hlavni ¢ast c¢lanku tvofi praktické zkuSenosti z digitalizovaného predmétu lexikologie a také
nékteré teoretické Uvahy a metodické tipy, jak |épe zprostfedkovat lexikologické znalosti a

kompetence v procesu vyuky a uceni.

2 Digitalizované a digitalni uceni

Bez ohledu na to, Ze digitalni média jsou jiz pomérné dlouhou dobu nedilnou soudasti formalnich i
neformdlnich vzdélavacich procest, existuje podle Arnolda, Kiliana, Thillosena a Zimmera stdle
znacnad potreba didaktického, organizacniho a technického navrhu pro tGspésny a efektivni proces
vyuky a uceni pomoci e-learningu (Arnold et al. 2015: 9). )iz pfed pandemii koronaviru bylo
vyuzivani digitalnich nastroji povazovano za nezbytné pro vyuku na univerzitach i v dalSich
vzdélavacich institucich (Grein 2021b: 18). Na némeckych a mnoha zahranicnich vzdélavacich
institucich se prvni platformy pro vyuku a uceni objevily jiz pred nékolika lety a ucitelé byli vybizeni
k digitalizaci svych kurz( a zpfistupnéni vyukovych materidll studentdm online. Vétsina ucitell
vSak na digitdlni platformy nahrala dosud nedigitalizované vyukové materidly a nevytvorila Zadny
nebo jen maly digitalizovany obsah. To vede Greinovou, ktera svij ¢lanek opira o studii Scheitera a
Lachnera, ke konstatovani, Zze némecky vzdélavaci systém je v soucasnosti v mezindrodnim
srovnani na poslednim misté, pokud jde o vyuzivani digitalnich médii ve vyuce (Grein 2021b: 19). Na
tuto myslenku navazuje Handke, ktery soucasnou situaci v oblasti digitalni vyuky na némeckych
univerzitach oznacuje za hluboky spanek (Handke 2020: 34).

Také Greulich zdlrazruje, Ze stdle chybi systematicky, strukturovany pfistup k digitdlni

transformaci (Greulich 2022: 5). Z tohoto divodu se rlizné mezindrodni projekty digitalizace

49



germanistiky a dalsich vysokoskolskych obor(i ukazuiji jako velmi uZitecné nejen pro germanistiku v
zahranici, ale i pro germanistiku domaci a dalsi studijni obory.

Aby se digitalizace obsahu vyuky a uceni neomezovala pouze na nahravani jednoduchych
textovych soubord, prezentaci v PowerPointu apod. na urcité vyukové platformy, je nutné pozadat
ucitele, aby své kurzy skutecné digitalizovali, nadale podporovat pedagogické pracovniky v této
¢innosti a vypracovat pro né technologické i metodické pokyny. Greinova se ve svém pfispévku
snazi ucinit prvni krok timto smérem a vychazi z toho, Ze digitalni ndstroje by mély byt v procesu
vyuky a uceni vyuzivany konstruktivné (kdyz s nimi zaci pracuji) a kolaborativné (kdyz Zaci
spolecné néco vytvareji pomoci digitdlnich nastroju) (ibid. 20). Roche se domnivd, Ze dnesni
technologie by mély z3akim nejen umoznit pfijimat jazyk, ale také jim umoznit tvofit jazyk
kreativné a inteligentné (Roche 2019: 92). A do procesu uceni by se podle néj mél zapojit predevsim
obsah, ktery je jiz k dispozici v digitalni podobé (ibid.). Funk navazuje na jiz naznacené myslenky a
ve svém prispévku se také snazi vnést jasno do existujicich nastrojl, které Ize v procesu uceni
vyuzit, kdyZz rozliSuje pét drovni interaktivity aplikaci z pohledu uZivatele (Funk 2019: 76) a
vyznamnou roli v procesu uceni pfisuzuje cesté ucicich se od ,konzumenta“ k ,producentovi. Pét
Urovni interaktivity, které Funk rozliSuje, stru¢né predstavujeme nize a ilustrujeme na prikladech
Funka, Greina a autora ¢lanku:

e konzumni: uZivatelé ,konzumuji* digitdlni nebo digitalizovany obsah, jako jsou YouTube,

nahrané soubory Word nebo PDF, zvukové texty atd.;

e reaktivni: zaci fesi pfifazovaci tlohy, cviceni typu spravna-nepravdivd odpovéd, jednoducha

a vicendsobna volba atd.;

e reproduktivné-produktivni: zaci rekonstruuji texty, dopliuji mezery apod.;

e reproduktivné-produktivni: Zaci pracuji s flashkartami nebo dialogovymi kartami, vytvareji

vlastni (slovni) cviceni;

e kolaborativni: Zaci poskytuji podporu pfi tvorbé textu na urovni slov (Mentimeter) nebo

textu (Jing, Padlet, Bookcreator) (tamtéz a Grein 2021a: 44).
Vzhledem k tomu, Ze vétSina jiz uvedenych nastrojd je soudasti interaktivnich knih H5P a mlize

vyrazné usnadnit proces digitalizované vyuky, je vhodné nize uvést strucny prehled softwaru H5P.
3 Software H5P jako ulozisté interaktivniho obsahu

Norsky software HSP, ktery v soucasné dobé ziskava na popularité, nachazi casté uplatnéni v
digitalizované vyuce cizich jazykd i v jinych predmétech. Program umoznuje uciteldm a zakim
vytvaret Sirokou Skdlu digitalniho obsahu a vkladat jej do digitalnich kurz(. Obsah H5P Ize vlozit do

takovych platforem, jako je Wordpress nebo Moodle, a v soucasné dobé nabizi 53 rdznych
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interaktivnich obsah( (H5P, 2023). Napriklad Landesmedienzentrum Baden-Wiirttemberg je déli
na: hravy obsah (pamétova hra, hledani slov), obsah pro prezentaci (¢asova osa, koldz, video) a
obsah pro procvicovani (otazky s vybérem odpovédi, cloze text) (URL 2). Software H5P je
mimoradné Uspésny produkt, ktery nabizi uciteldm i zakim velkou podporu v procesu vyuky a
u€eni. Ucitelé mohou pomoci softwaru HS5P pfipravovat interaktivni vyukové materidly a
interaktivné je prezentovat. K tomuto Ucelu se hodi interaktivni obsah, jako jsou schémata,
interaktivni kniha, shrnuti, casova osa, prezentace kurzu atd. Na druhé strané zde mohou zZaci pfi
uceni a procvicovani vyuzit nasledujici interaktivni obsah: zvukovy zaznamnik, kfizovku, dialogové
karty, prirazovaci Ukol, cloze text, hledani slov, pamétovou hru, slovni znacky atd.

Samozrejmé, ze ucitelé maji na vybér z vice nez 50 interaktivnich obsah( a stoji pred obtiznym
rozhodnutim, jak najit vhodny obsah a prezentovat ho Zakiim na jednom misté. Interaktivni kniha
je k tomuto Ucelu povaZzovdna za mimofadné vhodny nastroj. Vyhody interaktivni knihy spocivaji
predevsim v tom, Ze nabizi ucitelim moznost zaradit relativné mnoho mensich ¢ vétsich obsahd,
které jsou pro prezentaci probirané Iatky relevantni. Zci zase mohou Uispé&sné vyuzivat interaktivni
knihu vytvorenou ucitelem tim, Ze fesi interaktivni Ukoly, zadavaji své odpovédi, kontroluji je, vidi
chybné a spravné odpovédi a hodnoti své vysledky. Pri praci s interaktivni knihou mohou mit Zaci
vzdy pred sebou obsah pfislusné knihy, coz jim pomahd disledné sledovat vSechny kroky prace.
Na konci interaktivni knihy se nachazi pomérné informativni shrnuti ucebnich aktivit. V ném
mohou Zaci sledovat svij celkovy vysledek, sv(j pokrok v rdmci osvojené latky i svdj pokrok v
interakci. Poté je zde moznost bud vse zopakovat opétovnym spusténim, nebo vysledky odeslat
uciteli, v zavislosti na jim formulovaném ukolu.

Z vySe uvedenych dlvodl je ndsledujici text pokusem o prezentaci nékterych praktickych
zkuSenosti s praci s interaktivni knihou H5P ve vyuce predmeétu lexikologie, o jejich ilustraci na

konkrétnich prikladech a o teoretické zamysleni nad vyukou lexikologickych znalosti a dovednosti.

4 Praktické zkusenosti z prace s interaktivni knihou H5P

Vzhledem k tomu, Ze vyuka lexikologickych znalosti a dovednosti vyzaduje nejen prakticky, ale i
teoreticky obsah, byly pfi realizaci kurzu lexikologie na Vilniuské univerzité, z néhoz vychazi tento
prispévek, vytvoreny teoretické a praktické interaktivni knihy k jednotlivym tématim. Kazdé téma
vymezené v ucebnim planu lexikologie tak obsahuje dvojici interaktivnich knih, jednu zamérenou
teoreticky a jednu prakticky.

V této kapitole se nejprve vénujeme teoretickym a poté praktickym ucebnicim H5P, které
odpovidaji vyuce znalosti a kompetenci. Po vytvoreni titulni stranky kurzu je tfeba pfipravit prvni

stranky knihy. Ucitelé maji k dispozici 18 rlGznych ndstrojd. Ndstroj Text je nejvhodnéjsi pro
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predavani teoretickych informaci. Zde Ize psét, vkladat a opravovat riizné texty nebo jejich ¢asti.
Text je formatovan stejnym zplsobem jako v béZzném textovém dokumentu. Textové informace Ize
také doplnit obrazky, fotografiemi, videi nebo jinym obsahem. Timto zplsobem je osvojeni
teoretického materidlu ze strany studentd mnohem snazsi a mnohem efektivnéjsi ve srovnani s
Cisté odbornym textem.

Pro lepsi strukturovani citovaného teoretického materidlu je vhodny napfiklad nastroj
potreby rozsirit nebo zuzit.

Kromé toho Ize do text( vkladat hypertextové odkazy, tabulky nebo jiné uzitecné informace. Je
také mozné odkazovat na dalsi interaktivni programy, které jsou vhodné pro zahdjeni teoretické
diskuse o té ¢i oné otdzce. Timto zplsobem se prezentace teoretické latky stava Zivéjsi a umoznuje
zaklm, aby se sami zapojili do prezentace a spolupracovali na vyuce (srov. Funk 2019: 76).

Interaktivni knihy H5P jsou vsak vice zameéreny na praktickou stranku, proto se v nasledujicim
textu budeme vénovat designu interaktivnich knih, které se zabyvaji praktickymi cvi¢enimi na
r(izna lexikologickd témata.

Na prvnim seminafi je napriklad dllezité l1épe poznat studenty. ProtoZe tento proces pfimo
souvisi s krestnimi jmény a/nebo pfijmenimi studentd, Ize na néj Uspésné navdzat praktickym
Ukolem. Studenti jsou pozddani, aby Ustné nebo pisemné struc¢né informovali o plvodu svych
jmen. Po stru¢ném predstaveni mize ucitel zadat interaktivni kol (nejlépe predem vytvoreny) se
jmény studentll a pozadat studenty, aby k uvedenym popisiim priradili odpovidajici jména. Tento
typ uloh Ize vyuzit i v jinych tematickych okruzich (tvoreni slov, vyznamové vztahy apod.).

Testovani teoretickych znalosti mize mit podobu otdzek s jednou nebo vice moznostmi
vybéru. Zaci mohou takovou ulohu Fesit samostatné, v plénu nebo véichni spole¢né a o kazdé
otdzce podrobnéji ustné diskutovat. Tento typ uloh Ize pouzit témér v kazdé tematické oblasti.

Znalosti ziskané v teoretické Casti si Ize ovéfit také formou klauzurniho testu. Pfi tvorbé
takového ukolu maji ucitelé dvé moznosti: vytvorit cloze text s danymi variantami, které jsou mezi
sebou promichany, nebo vytvofit cloze text, do kterého maji Zaci sami doplnit odpovédi, které
povazuji za spravné.

Pfi feSeni dalSich lexikologickych témat, jako jsou tvoreni slov, slovotvorné morfémy,
viceznacnost apod., Ize pouzit tlohu typu Oznac slova. Zaci mohou oznatit bud slovo, nebo jeho
¢ast.

Pro samostatnou kontrolu nebo procvi¢ovani u¢ebniho materidlu mohou Zaci pfistupovat k
interaktivnim dialogovym kartdm tak, Ze se nejprve pokusi odpovédét na zadané otdzky a poté si

zkontroluji své odpovédi.
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Samostatné uceni Ize ozivit také interaktivnimi obrazky, obrazkovymi kolazemi nebo videi.
Interaktivni knihy H5P nakonec poskytuji pfilezitost k sebehodnoceni tim, Ze na konci kazdé knihy
uvadéji souhrn Fedenych Gkolt a provedenych interakci. Zaci si mohou zkontrolovat, kolik dkol(i
vyresili spravné (v bodech nebo procentech), kolik stranek knihy precetli a které interakce
dokondili. Kromé toho mohou cely proces uceni zopakovat opétovnym spusténim interaktivni

knihy a v pfipadé potfeby predat dosazené vysledky lektortim.

5 Zavér a vyhled

Na zakladé stru¢ného prehledu digitalizovanych procest vyuky a uceni z teoretického hlediska a i
ilustrace teorie na praktickych prikladech z predmétu lexikologie Ize konstatovat, Ze v oblasti
e-learningu je stale pomérné velkd potrfeba systematizace interaktivniho obsahu a Ze je treba
nadale vzdélavat ucitele a podporovat je v procesu digitalizace vyuky. V procesu e-learningu by
méla probihat aktivnéjsi socidlni vyména a vyznamnou roli by v ném kromé uciteld méli hrat i
studenti. Zaci by se také méli sami aktivné podilet na procesech vyuky a u¢eni: na tvorbé uéebni a
dialogové karty, opakovacich cviceni, na spoluvytvareni kratsich & delSich textd, na spolupraci s

uciteli, a tim také pfispivat k rychlejsi a efektivnéjsi digitalni vyuce.
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Ramce, ramcovani a online vyuka: pripadova studie

Hana Bergerova, Univerzita J. Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem, Ceska republika

1 Uvodni poznamky

V této pfipadové studii je zkouman koncept ramce, kterému je vénovana velkd mezioborova
pozornost, a jsou ukazany moznosti jeho zaclenéni do vysokoskolské vyuky. Vychodiskem pro
tento projekt je Matthesova obrazna formulace, ze ramcovy pfistup je mald rostlinka, které se
dobre dafi ve vSech pladach. Z toho vyvozuje, ze praveé teoreticka flexibilita tohoto pristupu mohla
vést k jeho popularité a Sirokému uplatnéni (srov. Matthes 2014: 87). Pro tuto pfipadovou studii byl
vybrdn lingvisticky predmét, ktery je jiz léta soucdsti bakalarského studijniho programu
germanistiky na mé domovské univerzité: interkulturni lingvistika. Praktickou realizaci ramcovani
ilustruji  prostfednictvim vyukového materidlu pro tento predmét, ktery wvznikl v rdmci

nadndrodniho projektu Erasmus+ Germanistik Digital [URL 1].

2 Teoreticka vychodiska: Terminologicky aparat
21 Uvod

Teorie ramce je interdisciplindrni vyzkumna oblast, ktera se od prelomu tisicileti rychle rozviji.
Kromé lingvistiky se koncept ramce pouziva predevsim v komunikacnich, medialnich a kognitivnich
védach, ale uplatriuje se i ve vyzkumu umélé inteligence, filozofii a v dalSich védnich disciplinach,
takze Ize a je tfeba hovofit o rliznych ramcovych pfistupech. Nicméné jednotlivé koncepty vykazuiji
pribuznost a prekryvani, coz presvédcivé doklada svazek Frames interdisziplinar: Modelle,
Anwendungsfelder, Methoden, vydany v roce 2018 nakladatelstvim Ziem/Inderelst/Wulf.
Ziem/Pentzold/Fraas (2018: 155) shrnuji, Ze rdmce ,se pouzivaji v rGznych akademickych
tradicich k popisu soustav védomosti a jejich role v procesech porozumeéni a interpretace”. Zaroven
vSak autofi upozornuji (ibid.: 156), Ze pro stejny objekt se pouzivaji i jiné terminy: schéma, scénar,

scéna, idealizovany kognitivni model nebo doména.
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2.2 Ramcovy pfristup v jazykovédé

Podle Busseho jsou déjiny moderni lingvistiky charakterizovany systematickym ,ignorovanim a
potlacovanim chdpavého lidského védéni v celé jeho funkéné Gcinné Sifi* (Busse 2018: 69).
Ramcova sémantika je podle néj dlilezitym modelem, jak tomuto vyvoiji Celit a uvést v platnost
znalosti relevantni pro porozuméni, resp. znalosti umoznujici porozuméni.

Spolu s Ziemem (2008: 2) chapu rdmce v lingvistickém smyslu jako ,pojmové jednotky znalosti,
které jazykové vyrazy vyvolavaji pri porozuméni jazyku, tj. které uzivatelé jazyka vyvoldvaji ze své
paméti, aby pochopili vyznam jazykového vyrazu“. Pro doplnéni Ize citovat i dalsi autory, napf.
Ziem/Pentzold/Fraas (2018: 168) uvadéji: ,V souladu s tim jazykovy vyraz evokuje rdmec, s jehoz
pomoci Ize analyticky pristupovat k opakujicim se zkuSenostem a udalostem, z nichZ nékteré jsou
kulturné specifické, stejné jako k souvisejicim participanttim a situa¢nim parametriim.” V souladu s
tim je mozné v jazykovém projevu evokovat ramec, s jehoz pomoci Ize analyticky pfistupovat k
opakujicim se zkuSenostem a udalostem, z nichZ nékteré jsou kulturné specifické. Jinymi slovy,
jazykové vyrazy funguji jako kognitivni podnéty, jazykové znaky maji funkci poznatkd o svété
specifickym zplsobem akcentovat.

Vérohodné a konzistentni interpretace textu jsou pro uzivatele jazyka mozné ,pouze tak, ze
vyuzivaji celou Skdlu potencidlné srozumitelnych znalosti“ (Ziem 2008: 234), tj. na zdkladé svych
znalosti ziskdvaji odpovidajici rdmce (napf. rdmec manzelstvi nebo rozvodu, ramec hnévu nebo
Stésti). Kann/Inderelst (2018: 36) oznacuji funkci ramct jako vzorcl interpretace, které reprezentuji

znalosti o svété.

2.3 Ramcovy pristup v teorii komunikace

V této casti se zaméfime nejen na vice teoreticky orientovany koncept ramcovani, ale také na
praxeologicky koncept ramcovani. ,Ramec je struktura, ramcovani je akce®, uvadi Klein (2018: 289)
a snazi se vytvorit most mezi obéma koncepty na prikladu strategického politického ramcovani.
Vychazi pfitom z definice ramovani klasika vyzkumu rdmcovani v teorii komunikace Roberta

Entmanse.

Ramcovat znamend vybrat nekteré aspekty vnimané reality a zvyraznit je ve sdélovaném textu tak, aby se
podporila urcitd definice problému, kauzaini interpretace, moralni hodnoceni a/nebo doporuceni k feseni

popisované véci. (Entman 1993: 52, zvyraznéno v origindle)

K rozliseni mezi rdmcem a rdmcovanim Matthes uvadi: ,Ramcovani se tyka aktivniho procesu

selektivniho zddraznovani informaci a postoji. Rdmce chdpeme jako vysledek tohoto procesu®.
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(Matthes 2014: 10n., zvyraznéni v originale). Rdmcovani jako proces perspektivizace a interpretace
je dulezity nejen pro teorii komunikace, ale také pro lingvistiku.

Pro téma tohoto pfispévku nemd zdsadni vyznam, Ze se zde podrobné zabyvame konceptem
ramcovani v teorii komunikace, nicméné z pfistupu teorie komunikace vyplyvaji poznatky, které se
ukazuji jako relevantni pro ndsledujici vyklady, a to:

e 73dny z aktérd zapojenych do rdmcovani nehraje pasivni roli, ale vichni U¢astnici k procesu
ramcovani prispivaji svym vlastnim pohledem (srov. Matthes 2014: 19);

e pro kazdé téma si Ize predstavit nékolik rdmcd, protoze ramce vzdy predstavuji selektivni
vysek tématu, priemz vybrané aspekty jsou zvyraznény, tj. akcentovany (srov. Matthes
2014: 20);

e ramce jsou dynamické a neustale se méni (srov. Matthes 2014: 20);

e ramce mohou byt sdélovany nejen verbalné, ale také (audio)vizudlng; verbdlné vyjadrené
prvky rdmci mohou byt ilustrovany obrdzky, a tim posileny Gcinky textovych ramcq,
protoze vizudlni prvky jsou rychleji zpracovany a lépe zapamatovany (srov. Matthes 2014:
79n.).

3 Interkulturni lingvistika jako vyzkumna oblast

Jak bylo uvedeno v ¢asti 1, pro tuto studii byl vybran kurz interkulturni lingvistiky (dale jen IL),
proto nejprve stru¢né probereme podstatu IL jako vyzkumné discipliny.

Na prvni pohled se zdd naprosto logické, ze se lingvistika vénuje vzdjemnému vztahu jazyka a
kultury jako jedné z oblasti svého vyzkumu. Sotvakdo by pochyboval o tom, ze oba tyto jevy jsou
vzajemné provazany, Ze jeden bez druhého je nemyslitelny. Presto se v odborné literature
opakované uvadi, ze vzajemny vztah jazyka a kultury byl dlouhou dobu na okraji lingvistického
zdjmu a Ze se tento stav v poslednich desetiletich jen pomalu méni. Ddvody jsou spatfovany v
Uzkém a do znacné miry formalistickém chdpani pfedmétu studia lingvistiky (srov. Altmayer 2015:
18 a nasl.).

Mezitim existuje v lingvistice fada badatelskych smérd, které se vénuji vzajemnému vztahu
jazyka a kultury. Nazyvaji se napfiklad kulturnévédni lingvistika, kulturnévédni a interkulturni
lingvistika, kulturné senzitivni lingvistika, lingvistika souvisejici s kulturou, antropologicka
lingvistika, etnolingvistika, xenolingvistika nebo inter-/transkulturni lingvistika.

Jeden z nejvyznamnéjsich predstavitell interkulturni lingvistiky Csaba Foldes charakterizuje jeji
predmét takto: ,IL se pta na vSe, co mlze byt zajimavé o rozmanitosti, setkavani, vztahu a recepci
kultur z jazykového hlediska* (Foldes 2021: 37). V duisledku toho zkoumad jevy, jako jsou

mnohojazyc¢nost, kontrast, kontakt a konflikt jazyk( a kultur, mezikulturni komunikace v nejSirsim
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slova smyslu a jazykové-komunikacni zachazeni s cizostifalteritou (srov. tamtéz). Z lingvistickych
disciplin a obor( povazuje Foldes za zvlasté vhodné interkulturné lingvisticky pfistup zkoumani
zaméfit na sémiotiku, sémantiku, pragmatiku, teorii komunikace, sociolingvistiku, analyzu diskurzu,

vyzkum metafory, frazeologii, translatologii a také na vyzkum cizosti a mentality.

4 Pohled na praktickou aplikaci pFistupu ramci a ramcovani v kontextu kurzu

interkulturni lingvistiky

V nasledujicim textu ukazeme, které aspekty konceptu ramce a ramcovani vysvétlené v oddile 2
byly zohlednény pfi tvorbé vyukového a ucebniho materidlu o interkulturni lingvistice ureného
pro online vyuku (ktery vsak Ize samozfejmé vyuzit i pfi prezencni vyuce). Vyukovy materidl byl
vytvoren jako interaktivni kniha pomoci softwaru H5P.

V kapitole 2.3 bylo vysvétleno, ze rdmcovani ve smyslu teorie komunikace vzdy souvisi se
selektivnim zdUraznovanim informaci a postojl - ve vztahu k vyuce se selektivnim zdUrazhovanim
obsahu vyuky. Pfi vybéru témat, ktera maji byt probirdna, ucitel pfirozené uvazuje o studentech
jako o aktivnich aktérech vyucovaciho procesu. Vybér interkulturné-jazykového obsahu pro
studenty germanistiky v Ceské republice, zemi, kterd sousedi se dvéma némecky mluvicimi zemémi
a ohlizi se za staletou historii souziti obou jazykovych spolecenstvi a kultur, tak vypada zcela jinak
nez napf. v Japonsku nebo Mongolsku. V ¢asti 2.3 byla také zdlraznéna dloha (audio)vizudlni
stranky pro rychlejsi zpracovani a lepSi zapamatovani znalosti. Ve zde probiranych vyukovych
materidlech jsou proto nékteré ramce sdélovany nejen slovné, ale i vizuadlné nebo auditivné. Kromé
obrazkd a tabulek k tomuto Ucelu slouzi odkazy na pfislusné webové stranky s jejich
(audio)vizualni nabidkou, vcetné videi a podcastd. Na druhou stranu v oddile 2.2 byl termin
ramcovani v lingvistickém smyslu vztazen k funkci ramcl a predstavuje interpretacni vzorce, které
predstavuji zaklad znalosti o svété relevantnich pro porozumeéni v dané oblasti. Oba pfistupy k
ramcovani hrdly roli pfi tvorbé vyukového materidlu, coz bude demonstrovano v nasledujicim tfech
ulohach.

Ve vyucovaci jednotce 1 (V) 1) jsou nejprve objasnény dva zakladni pojmy IL - jazyk a kultura, s
konkrétnim odkazem na znalosti studentt o svété. Hned prvni Ukol vyukového materidlu se tedy

zameéfuje na interakci jazyka a kultury a vypada nasledovné:

Aufgabe 1

Dass Sprache und Kultur zusammenhangen und sich gegenseitig bedingen, ist bestimmt auch fiir Sie eine selbstversténdliche
Tatsache. Diskutieren Sie in lhrer Gruppe (liber Beispiele fur die Wechselwirkung von Sprache und Kultur. Zeigen Sie an diesen
Beispielen, dass Sprache zur Kultur gehért, dass Kultur auf Sprache angewiesen ist, dass sie in und durch Sprache zum Ausdruck
kommt.
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Obr. 1: Priklad dlohy k aktivizaci znalosti zaku o svéte, V) 1

V oddilech 2 a 3 se zkouma otazka, co je IL a jaky je predmét jejiho zkoumani. Mezi preferované
oblasti vyzkumu patfi interkulturni pragmatika a interkulturni lingvistika textovych typu. Probiraji
se napfiiklad interkulturni rozdily ve formach osloveni ve sSkolach a na univerzitadch. Na prikladu
deviti zemi je ukdzano, jak zaci a studenti oslovuji své ucitele. Bez ohledu na to, v jaké zemi se
vyukovy materidl pouziva, je tfeba si vzdy nejprve osvojit prislusny ramec pro danou zemi. Na jeho
zakladé pak lIze na prikladu vybranych zemi diskutovat o rozdilech v oslovovani. Pro ilustraci jsou
zde uvedeny Uryvky z této ulohy, které dokumentuji chovani pfi oslovovani na Skolach a

univerzitach ve dvou kulturné vzdalenych zemich.

Tschechien
Schule Hochschule
pani uéitelko/pane uciteli pani magistro (Svobodovd)/pane doktore
(dt. Frau Lehrerin/Herr Lehrer) (Svobodo)/pani profesorko (Svobodovd)

(dt. Frau/Herr + Titel (Nachname))

Kommentar: An Gymnasien benutzt man oft die Kommentar: Bis 1989 wurden die Lehrkréfte
Anrede: pani profesorko/pane profesore. Bis 1989 7. B. soudruhu profesore (dt. Genosse Professor)
wurden die Lehrkréafte mit soudruzko angeredet.

(ucitelko)/soudruhu (uéiteli) (dt. Genossin
(Lehrerin)/Genosse (Lehrer)) angeredet.

Mongolei
Schule Hochschule
Odontuya bagsh aa Odontuya bagsh aa
(Vorname Odontuya + Lehrer(in)) (Vorname Odontuya + Lehrer(in))
Kommentar: bagsh aa gilt fir beide Geschlechter Kommentar: bagsh aa gilt fir beide Geschlechter

Obr. 2: Priklad ulohy k interkulturné utvarenému ramci, V) 2

S ohledem na lingvistiku interkulturniho typu textu jsou akcentovany pisemné a ustni
komunikacni Zanry bézné pouzivané v akademické oblasti, pficemz referencnim bodem je Némecko
(a pripadné také Rakousko). | zde se predpoklada, ze je predtim osvojen ramec typicky pro danou

zemi. Interkulturni perspektiva je uzite¢nd, protoze ne vsechny diskutované zanry musi byt v kazdé
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zemi institucionalizovany (v Ceské republice neni napt. rozsiten zanr protokolu, resp. zapisu ze
seminafe), nebo nemusi byt stejné kulturné zakotveny. Zanry, které jsou na prvni pohled totozné,
se mohou v nékterych zanrovych slozkach lisit. Klasickym prikladem je ,akademické klepani* bézné
v Némecku a Rakousku. Na zakladé dryvkd ze sekunddrni literatury se mimo jiné diskutuje o

komunikacnim zanru univerzitni konverzace, ktery se stal namétem v ndsledujicim ukolu.

Aufgabe 6

Wie sieht es mit der Gattung Sprechstundengespréch in lhrem Land aus? Ist sie institutionalisiert oder kinnen Sie die Unsicherheiten
der chinesischen Studentinnen gut nachvollziehen? Was sollten ausldndische Studierende bei Sprechstundengesprachen in lhrem
Land beachten, damit es nicht zu einem interkulturellen Missverstdndnis kommt?

Obr. 3: Priklad ulohy na interkulturné podminény komunikacni zanr, V| 3

Vyse uvedené ulohy jsou jen malou ukdzkou multimodalniho digitalniho vyukového materialu

pro interkulturni lingvistiku.

5 Zaveér

VErim, Ze i pres svou strucnost a neuplnost tato studie ukdzala, ze ramce a rdmcovani Ize velmi
dobre vyuzit v oblasti interkulturni lingvistiky a v Uvahdch o vyuce interkulturnich jazykovych
obsahd, protoze jazykové znalosti a znalosti o svété jsou stejné tak provdzané jako jazyk a kultura.
Oba zde akcentované pfistupy, lingvisticky i komunikacni, mohou prispét k optimalizaci a

zatraktivnéni (nejen) multimodalni online vyuky.
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Akademicka komunikace v digitalnim véku. Neékolik uvah
o komplexnosti referatu z interdisciplinarni a interkulturni
perspektivy

Dzintra Lele-Rozentale, Vysoka skola Ventspils, LotySsko

1 Uvod

V poslednich letech se akademicka komunikace vyrazné proménila. V dusledku rostouci flexibility
pri volbé mezi prezencni a online formou studia zacala byt relevantni otdzka, jestli je vztah mezi
témito dvéma formami smysluplny: Rostouci digitalizace vysokoskolského vzdélavani vede k tomu,
ze tradi¢ni prezencni forma je v mnoha situacich nahrazovana formou digitalni.
v mnoha oborech své pevné misto. Nasledujici Gvahy vychdzeji z kurz( praktické rétoriky pro
studenty némciny jako ciziho jazyka a Castecné z kurzu akademického psani z interkulturni
perspektivy, nebot se oba dva zabyvaji referatem jako relevantnim typem textu.

Na platformé H5P jsou oba kurzy koncipovany jako interaktivni ucebnice pro studenty,
ktefi si zvolili némcinu jako cizi jazyk v rdmci studia germanistiky nebo odborného prekladatelstvi a
tlumocnictvi. Dlraz je kladen na zasazeni referdtu do mikrodiskurzu seminafe a na metodicky
postup jeho pripravy, ktery zahrnuje jak prezencni, tak online varianty.

Na zdkladé vysledkl vyzkumu a zkuSenosti se daji aktualizovat nasledujici témata: text
referatu jako zakladni text v siti druh( textu, kontinuita v rétorice a digitalni moznosti a

interdisciplinarni charakter a interkulturni perspektiva, prezentované na ptikladu referatu.

2 Referat v diskurzivnim kontextu

Zvoleny typ textu - referat predneseny v ramci semindre — pokryva Sirokou skalu témat. Predevsim
jsou to vnéjsi faktory, které urcuji jeho vyznam ve studijnim programu. Osvojeni si pfedmétovych
znalosti je prioritou, je také soucasti hodnoceni v ramci celkového vykonu zkousky a mdze byt
zavislé na univerzité, programu a tradicich planovana jako jeji povinna ¢ast.

Text vSak neni absolutné samostatnou entitou, ale obvykle v komunikacni situaci existuje ve

spojeni s jinymi texty, a proto Ize v této souvislosti Ize hovofit o mikrodiskurzu - zde ve smyslu
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referdtu a nasledné diskuse. Tim se dostavame k druhé skupiné faktor(, a to jazykové. Rozhovor,
ktery nasleduje po predndasce, pokracuje jako sekundarni typ textu - diskuse, ktery Ize dale clenit.
Referdt se dd povazovat za centrum diskurzu z nasledujicich tfi pohled(: perspektiva recnika,
perspektiva moderdtora a perspektiva posluchacli. Kazda z téchto tfi skupin se aktivné podili na
tvorbé textu. Typy textd vytvarenych pro seminaf nebo v jeho prabéhu (viz obr. 1) jsou zretelné
standardizované: maji funkci v komunikacni situaci, bézny nebo dohodnuty rozsah, snadno
rozpoznatelnou strukturu a ¢asto obsahuiji i typické formulace, které vsak umoznuji se podle dané

situace samostatné vyjadrit.

Obr. 1: Sit textovych typ( s referatem

A, A, A, Odpovéd(i)
F,F,F,, Otadzka(y) jako prispévek do diskuse

M, Moderatorsky text: ivod a udéleni slova

M, Moderatorsky text: podékovani, vyzva k diskusi, udéleni slova
M, Moderatorsky text: zavér, podékovani

Vv Referdt
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Referdt je primarni text, zatimco ostatni texty - a to jak pisemné (napf. ndpovédni karty,
prezentace v PowerPointu atd.), tak ustni - jsou sekundarnimi texty, které k primarnimu textu maji

rlzny vztah.

3 Referat v jednotlivych krocich

Nejprve je dllezité ziskat prehled o zdkladech tohoto typu textu, které se pochdzeji z antické
kultury. Nejde jen o kroky, které vedou k recnickému projevu (v tomto pripadé k referatu), ale také
o mnoho poznatkd, které se tykaji etiky rfecnika, jeho talentu a zvladnuti techniky, upfimnosti a
dobrého umyslu vs. manipulace. VSechny tyto kroky, jako jsou myslenek a argumentace, osnovu,
figury a tropy, techniky zapamatovani, artikula¢ni cvi¢eni - a dokonce i za profesi tzv. ghostwriter(
(v antickém svété logograf(i), pochazeji z rétoriky starého Recka a Rima.

Moderni rétorika se dale rozvijela, ale tyto jeji zaklady zlstaly zachovany. Dnes tedy stile
pracujeme s péti pracovnimi kroky, které si dokonce zachovaly své latinské nazvy: lat. inventio,
dispositio, elocutio, memoria, actio. Tyto pracovni kroky jsou dale stru¢né charakterizovany v

poradi, v jakém jsou koncipovany v kurzu.

1. pracovni krok - sbér napadu (lat. /inventio)
V tomto prvnim kroku studenti nejdrive hledaji ndpady na dané téma. Existuji tradicni metody, jako
je strategie snéhové koule, nebo metody novéjsi, jako je brainstorming a brainmapping ¢i riizné
formy brainwritingu. Hledani klicovych bodd souvisejicich s obsahem probihd individualiné nebo ve
skupinach, a je bud moderovano nebo probiha samostatné.

Shromazdovani myslenek a ndpadu se Uzce poji s argumentacnimi dovednostmi, i kdyz proces
neni v prvnim kroku komentovan. | ta nejjednodussi argumentace mize pusobit potize, a to i pfi
zkouseni kratkého retézce: Teze - o Cemz svédci.. napriklad.., proto.... Jde tu o vysvétlujici a
odlvodnujici tvrzeni. | kdyZ se jazykové formulace zdaji byt relativné jednoduché, pfi hodnoceni
myslenek a argumentd se objevuji potize obsahového charakteru.

V tomto kroku |ze pouzit Sablony, které bezplatné od rdznych poskytovatell volné k dispozici
[viz napt. URL1, URL2, URL3, URLA].
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2. pracovni krok: Struktura shromazdéného materidlu - myslenek, argumenta a fakta
(lat. dispositio)
Ramec referdtu tvori Uvod a zavér. Podle tématu mize byt stfed rozdélen na dvé (vyhodné pro
antitetické provedeni), tfi, ¢tyri ¢asti, pét &asti atd. Pro referdt, ktery trva priblizné 20 minut, je
vhodnd dvou- nebo tfidilnd struktura.

Kromé tradi¢nich osnov je nabizena také osnova IMRaD (/ntroduction, Methods, Results,
Discussion), ktera je vhodnéjsi pro vyssi semestry. Tuto strukturu, ktera se stale ¢astéji pouziva pro
pisemné prispévky, doporucujeme pro referat v seminafi pouze v pripadé, ze se zabyva vysledky
empirickych analyz. Pro humanitné zamérené referdty je tato struktura spiSe vyjimecna a v prvnich

semestrech ji Ize jen stézi pouzit.

3. pracovni krok: Pouziti rétorickych prostredkati (lat. elocutio)

Rétoriku si nelze predstavit bez pouziti rétorickych prostredkd. Riznorodost zplsobl zkraslovani
mluveného (i psaného) textu, které se predava z antické rétoriky (viz napf. Gottert 2009; Ueding
2000, 20M), je na prvni pohled v rozporu s vécnym charakterem prednasky, ktery se v seminafi
ocekava. Je vSak mozné (viz Drescher 2003: 63), Ze text predndsky obsahuje afektivni a apelativni
prvky.

Rada figur a tropl se miZe pouZit pro zddraznéni vysvétleni, pfesvédéeni, ale také pro
uvolnéni atmosféry, napr. fecnickd otazka, otdzka a odpovéd, elipsa, zeugma, paralelismus,
antiteze, figury opakovani, zejména anafora, figura etymologica, opakovani myslenky,
synonymum, antonymum, perifraze, metafora atd. Zda se, Ze je zde dulezZité aktualizovat téma
Ustnosti a pisemnosti a pro zvySeni informovanosti navrhnout cviceni, jak prevést stylisticky
neutrdlni text do mluveného textu (referdtu) s cilem presvédcit posluchace. V pfipadé potreby Ize
pro tento Ucel zménit strukturu vécného a cisté informativniho textu, upravit stavbu véty, zaradit
recnické otazky, figury opakovani a dalsi prostfedky i pauzy a vyzkouSet efekt pofizenim

videozaznamu.

4, pracovni krok: memoria
Priprava referdtu vyzaduje znalost fungovani paméti a schopnost uvédomit si své silné a slabé
stranky. Cilem tohoto kroku je identifikace svych silnych a slabych stranek. K tomuto Ucelu jsou
navrzena pameétova cviceni, ktera se zaméfuji na zapamatovani ¢isel, jmen, slov a vét. To by mélo

vytvorit podnétem pro dalsi trénovani paméti.
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5. pracovni krok: actio
K prevenci vypadku paméti a zmirnéni trémy Ize pouzit pomdcky jako napfiklad sekundarni texty
na referat. Mélo by se také zvazit, jak text pfipravit, aby se Iépe cetl pfi delSich referatech, napf.
zvazenim rozvrzeni stranky, velikosti pismen, radkovani a odstavcl a specifickych znakd. Studuijici
se mohou naucit, jak pouzivat karticky s poznamkami nebo si pfipravit prezentaci v PowerPointu
prizplisobenou semindfi ¢i studentské konferenci.

Aktivitu actio ma smysl kombinovat s fonetickymi cvi¢enimi, idedIni je se pfedem domluvit s
uCitelem fonetiky. Kromé dobré artikulace, kterou Ize procvicovat ve fonetice, je dllezité také
zvladnuti techniky Cteni, jejiz zaklady se Ize naucit. Mozna je i spoluprace s ostatnimi uciteli vedouci
semindre, a to tak, ze si domluvite referdt (text, karticky s poznamkami, prezentace v PowerPointu,

handout nebo seznam tezi) na téma, které Ize prezentovat i na jiném seminafi s jinym cilem.

6. Zavérecna konference
Akce podporuje tymovou praci a organizacni schopnosti. Konferenci poradaji sami studenti. K
jejich ukolim patfi sestaveni programu a moderovani. Pro vsechny moderatorské postupy jsou
predem pfipravené formulace. Ugelem je schopnost spontdnné prevzit moderovani akce.
Ukolem studentti je zapoijit se do diskuse. M&li by do diskuse pfispét jasnym a strukturovanym

prispévkem. Kromé toho Ize pofizovat napfiklad videozaznamy, které se nasledné vyhodnocuiji.

4 Interdisciplinarni charakter a mezikulturni povaha referatu

Pro osvojeni rétoriky je nutné se zabyvat mnoha rGznymi oblastmi. Interdisciplindrni povaha
rétoriky se ve vyuce ukazuje praci na vicero kompetencich. Rétorika je zavisla na lingvistice,
zejména fonetice, stylistice, lexikologii a psycholingvistice, na literdrni védé, regionalistice a
komunikacnich studiich, co znamena, ze studenti se udi v souvislostech.

Referdt je pomérné konvencionalizovany typ textu, s nimz jsou studenti ¢asto konfrontovani
jak tvlrci, tak prijemci textu. Pfedevsim je zde tfeba problematizovat rozdily v diskurzech riznych
kultur; to je duleZité zejména pro studenty na vyménnych pobytech. Napriklad v Némecku ma
referat vyssi status nez v Itdlii (srov. Thielmann et al. 2014: 11). Kromé toho je Ustni projev v
Némecku vyraznéjsi nez napfiklad ve Finsku (srov. napf. Ylonen 2016). Spravné se zdUrazhuje
potrfeba pragmaticky orientovanych védeckych jazykovych srovndvacich studii (Thielmann et al.
2014: 14).

Jiz Kaplanovy publikace z 60. let ukazaly, ze v pfipadé odchylek od konvenci mlze jit o

obsahova a kulturni specifika, kterd nejsou vzdy zplisobena nedostatecnou jazykovou kompetenci.
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Dullezité vsak je, aby nebyl precenovan interkulturni faktor, nebot v nedostatecné schopnosti

jazykové komunikace muiZze byt i nedostatek pragmatické kompetence (House 1999: 85).
Dosavadni zkuSenosti ze seminarl ukazuji, Ze je tfeba zohlednit hned nékolik faktor(:

dostatecnou pfipravu, sdilené znalosti, v€etné empirickych dat a samoziejmé také pratelskou

atmosféru.

5 Zavér a vyhled

Cetné védecké publikace dokazuji Usp&sné vyuziti digitalnich uebnich pomiicek v oblasti
osvojovani jazykd, vcetné HSP. Priace v projektu GEDI na kurzech praktické rétoriky a
akademického psani umoznila dospét k zavéru, ze kombinace teoretickych a praktickych uloh,
které Ize spojit v interaktivni ucebnici, ma smysl.

Kurz rétoriky vychazi z reSersi volné dostupnych online zdroja: slovnikd, knih, vyukovych
material(, videi, a pouziva rdzné Sablony, na které jsou v ucebnicich prostrednictvim HS5P pfimé
odkazy. Databdze, k nimz se knihovny pfihlasily, rovnéz umoznuji podporu vyzkumnych
dovednosti. Zvlastnosti kurzu rétoriky, na ktery je zde kladen diraz, je, Ze se predpoklada plnéni
Ukold, které Ize provadét asynchronng, pricemz je vsak kladen ddraz na synchronni komunikaci,
protoze ,mluvit se u¢ime mluvenim® (Marcus Tullius Cicero), a to pred publikem v poslucharné
a/nebo ve videokonferenci.

Je velmi dlezité, aby prace na referdtu byla organizovdna promyslené. Za dulezity predpoklad
efektivnich postupl Ize povazovat napfiklad formu tymové price v nékolika po sobé jdoucich
semindrich prostfednictvim pevné stanovenych skupin, které pracuji na rGznych uUkolech a
procvicuji rzné pracovni kroky. Referdt Ize realizovat také prostrednictvim spoluprace s kolegy i
kolegynémi z jinych predmét(, jejichz seminare poskytuji potfebnou pfilezitost k uplatnéni
technickych dovednosti v praxi.

Technologie a jejich pouzivani podléhaji neustalym zménam, coz vyzaduje tymovou praci a
vymeénu zkusenosti i mezi uciteli a studenty. Ucitelé tim zaroven aktivné podporuji akademickou
socializaci studentt. Dovednosti a schopnosti ziskané v tomto procesu Ize vyuzit i v mensich
projektech v jinych pfedmétech. Referdt je tedy typem textu, ktery je velmi komplexni, a proto je

dulezité absolvovat kurz s presvédcenim, ze jde o celozivotni vzdélavani.
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Vyuka psani v digitalnim prostredi

Agnese Dubova, Vysoka skola Ventspils, Lotyssko

1 Uvod

Béhem studia germanistiky v zahrani¢i je psani nebo pisemny projev povazovdno za jednu z
dulezitych jazykovych kompetenci, kterym je vénovana pozornost. Plosnd digitalizace klade na
studenty germanistiky také pozadavek osvojit si techniky psaného textu v digitalnim prostredi s
pomoci riznych digitalnich pomucek pro psani a vyuzitim digitalnich nastrojd k vyuce psani.

Tato kapitola se nejprve zabyva pisemnou kompetenci jako pojmem, poté predstavuje
koncepci rozvoje pisemné kompetence student( germanistiky s vyuzitim dostupnych digitalnich
pomUcek a nastrojl pro vyuku psani, dale vyuZiti specializovanych textovych korpusi vychazejicich
z jazykové-didaktické metody KoGloss a zkuSenosti s psanim vlastnich nazord na interkulturnim
blogu Kulturbasar jako moznosti interkulturni tvorby psanych text( a vymény ndzord v némeckém

jazyce.

2 Pojem psani nebo pisemny projev

Podle Lindauera/Senna (2010) je psani nebo pisemny projev schopnost napsat text tak, aby mu
¢tendr porozumél [URL 1]. Podle Becker-Mrotzek/Bottcher (2012: 49) je dliraz kladen na jazykovou
srozumitelnost a kontextualizaci psaného textu. Proto je tfeba dbat také na to, aby byly pfi psani
textl rozpoznatelné i zakladnich roviny, které jsou nezbytné pro identifikaci typu textu. Heinemann
(2001: 304) rozlisuje tyto roviny: funkéni a situacni rovinu, rovinu textové struktury a formulacni
rovinu.

Ve vyuce némeckého jazyka se psani jednotlivych typt text( casto provadi jako slohové cviceni,
protoze timto zplsobem si Ize osvojit funkci textu, situacni rovinu, strukturu textu a jazykové
formulace v cizim jazyce. Psanim rtznych typl textd si studenti osvojuji nejen dovednost psat, ale
také znalosti o pfislusnych typech textd. Ty jsou podminény kulturné, a proto je vhodné v
hodinach psani také zvySovat povédomi o raznych kulturnich vzorcich a zabyvat se jimi
(Heinemann 2001: 311).

Vyznamnou roli pfi psani hraje také samotny proces psani. Feilke (2012: 9) identifikuje ,ctyfi

slozky Cinnosti psani: ziskavani znalosti, planovani, formulovani a korekci“. Dale plati:
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1. schopnost psdt je socidlné-kognitivni kompetenci, protoze ,psani jako forma
¢asoprostoroveé rozsifené komunikace [si to vyzaduje]”

2. psani je kompetenci pisemné-strategickou, protoZe se jedna o schopnost ,organizovat
proces psani

3. schopnost psat je chapdna jako textova kompetence a tou jsou ,jazykové predpoklady

textové konstituce® (Feilke 2012: 8-10).

3 Koncepce rozvoje psaného projevu

Tato podkapitola predstavuje koncepci kurzu vyuky pisemného projevu, ktery byl usporadan na
Vysoké Skole Ventspils pro studenty bakaldrského studijniho programu Prekladatelstvi a
tlumocnictvi se specializaci na jazyky némcina, lotystina, anglictina. V této souvislosti je zminén
digitalni nastroj pro psani jednotlivych typl textl v némeckém jazyce. Mimoto maji studenti k
dispozici rovnéz prostredky pro zprostredkovdni a spoluprdci student( pri planovani, psani a
korekturach.

Studijni predmét Textova produkce je zaméren na identifikaci psanych textd a na analyzu
funkce, struktury, lexikalnich a gramatickych prostifedkd pouzitych v prislusném typu textu a na
osvojeni si konstrukce prislusného textu v némeckém jazyce na zdkladé znalosti ziskanych
analyzou textu.

Béhem kurzu se probird celkem jedendct typu textd v némeckém jazyce, které mohou byt
uzitecné pfi vyménném pobytu, v profesnim svété i pfi dalSim studiu. Konkrétné se jednd o

nasledujici typy psanych textu:

e z3pis z vyucovaci hodiny nebo seminare

e popis predmétu nebo vyrobku a jeho navod k pouziti jako popis postupu,
e popis diagramu nebo infografiky,

e shrnuti povidky

e strukturovana reprodukce textu tiskové zpravy

e shrnuti populdrné naucného textu

e Uvaha k pisemnému vyjadreni nazoru

e linedrni argumentace,

e dialektickd argumentace

e textovd argumentace

e recenze na knihu nebo filmu
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A. Dubova: Vyuka psani v digitalnim prostredi

V Uvodnim semindfi se studenti sezndmi s prehledem jednotlivych typl psanych text( a
probere se jejich funkce a pouziti. Dale se pracuje s typy textd, které jsou charakteristické pro
némeckou jazykovou oblast, ale vté lotySské jsou méné znamé, napr. zdpis ze seminare,
strukturovand reprodukce textu a rlzné druhy argumentaci. Vedle toho je predstaven
harmonogram seminaru a jsou diskutovany faze psani, jako je planovani, psani, Uprava a korekce.

Kromé toho jsou prezentovany tfi typy pomdcek pro psani. Jednou skupinou pomucek pro psani
jsou slovniky, které jsou k dispozici v tisténé nebo digitalni podobé. Z digitdlnich dvojjazycnych

slovnikl a prekladovych slovnikd jako pomdcek pro psani Ize doporucit nasledujici zdroje:

e dvojjazycné online slovniky,

e anglicko - némecky slovnik vydavatelstvi Langenscheidt [URL 2]
e online slovnik PONS [URL 3]

e LEO -slovniky [URL 4]

Za digitalni psaci pomUcky se povazuji také vseobecné jednojazycné slovniky némeckého jazyka

a doporucuji se dva online slovniky:

e Duden online slovnik [URL 5]
e DWDS - Digitalni slovnik némeckého jazyka [URL 6]

S formulaci psanych textd mohou pomoci také prekladatelské programy. V praxi se pfi tvorbé
text( pouzivaji rizné prekladace. Na jedné strané pomahaji formulovat fraze a jednotlivé Casti
textu, na druhé strané je vsak treba si uvédomit, ze ne vzdy lze s pomoci prekladace kvalitné
prelozit z jiného jazyka do némeckého cely text nebo souvislé véty. Takto prelozené texty obvykle
vyzaduji pracné prepracovani, tj. Upravu a opravu. V této souvislosti Ize doporucit dva programy

pro preklad text(:

e Deepl [URL7]
e Matecat [URL 8]

Umél3 inteligence stale vice pronikd do naseho zivota, véetné studia, a také do psani rdznych
text(. Napriklad ChatGPT [URL 9] je pokrocily chatbot, ktery sestavuje texty podobné tém
lidskym. Pro univerzity predstavuje tento chatbot novou vyzvu, jak zajistit a hodnotit samostatné

pisemné prace studentd.
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Dostupné jsou rdzné nastroje pro Upravu a korekci textu. K tomuto Ucelu Ize pouzit program

Microsoft Word. Gramatickou a pravopisnou kontrolu textu nabizi také nékolik webovych stranek:

e Duden Mentor [URL 10]

e Scribbr [URL 11]

e LanguageTool [URL 12]

e Rechtschreibpriifer24 [URL 13] a dalsi.

Na zavér se vénujeme formdlnim pozadavkim na vypracovdni a odevzddvani pisemné prace.
Studentské prace se prevazné stahuji jako soubor ve Wordu nebo v Google Docs prostrednictvim
e-mailu, na Google Disc nebo na platformé Moodle.

Struktura jednotlivych seminarnich blokd je nasleduijici:

e analyza predlozenych opravenych praci
e analyza dalsiho textu na zakladé ukazkového textu
o didaktické pokyny a tipy pro psani prislusného textu

e zadani pro vypracovani prislusného textu.

Z dostupnych didaktickych a vyukovych material( Ize vyuzit nasledujici digitalni zdroje urcené k

psani rliznych typ( textd v némeckém jazyce:

e webova stranka teachSam [URL 14]
e webova stranka Studyflix [URL 15].

Béhem vyuky psani mohou byt v ramci seminare a také pfi spolecné praci se studenty

vyuzivany riizné vyukové platformy. Nize uvadime nékteré vyukové platformy a software:

e vyukova platforma Moodle
e Dokumenty Google umozniuji kooperativni a skupinovou spolupraci na online
dokumentech
e Software Padlet Ize pouzit ke spolecné resersi
e ZUM-Pad je webova stranka uzitecna pro spolecné psani
e HSP je interaktivni software pro psani zavérd.
Zavérem lze konstatovat, Ze naucit se psat rizné typy textd v némeckém jazyce souvisi

predevsim s rozlicnymi predpoklady. Na strané jedné je to znalost psani. Na té druhé pak optimalni
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a cilené vyuzivani pomUcek pro psani, jako jsou tisténé a online slovniky, obezietné a kritické

vyuzivani prekladatelskych programi a aplikovani program( umoznujici korekturu texta.

4 Jiné formy studia podporujici dovednosti student v oblasti psani

41 Spoluprace na projektu s metodou KoGloss

Jazykové-didaktickd metoda KoGloss byla vyvinuta v ramci projektu financovaného Evropskou
komisi Konstrukcni’ glosare pri studiu odborného jazyka - némcina, estonstina, lotystina, litevstina
(2011 az 2012). Cilem této metody je rozvijet a testovat moznosti nezavislého zkoumani jazykovych
vzorcl (konstrukci) se zaméfenim na jejich identifikaci v digitdlnich textovych korpusech s
naslednym popisem a zéznamem v glosarich [URL 16].

Metodu KoGloss Ize vyuzit k podpore a osvojeni si dovednosti psat v ramci projektovych pradi,
studentskych vyzkumnych praci ¢i semestrdlnich nebo bakalarskych praci. Tuto metodu je mozné

aplikovat nasledujicim zplsobem:

1. Nejprve je tfeba vytvofit korpus, tj. sbirku autentického jazykového materialu, ktery je k
dispozici v elektronické podobé a zahrnuje pfislusnou jazykovou nebo tematickou oblast.
MUze se zde jednat o korpusy specifickych typl psanych textd, napr. korpus s obchodnimi
dopisy (poptdvka, nabidka, reklamace apod.), korpus s nekomercnimi typy text(, jako je
pozvanka, predpovéd pocasi, kucharsky recept apod. nebo korpus s védeckymi texty, jako
jsou seminarni prace, bakalarské prace aj.

2. Druhym krokem je digitdlni analyza textu pomoci volné dostupného softwaru. U metody
KoGloss byl pouzit software AntConc [URL 17]. UrCenim lexikalnich informaci z
vytvoreného korpusu Ize z psanych textl identifikovat ¢asto pouzivana slova a jejich
kolokace, feCové vzory a konstrukce. Vysledky se mohou zaznamenat do glosare nebo na

vyukovy list jako pomdcku pro psani pfislusného typu textu.

Zaroven vsak analyza béznych jazykovych vzorl zalozend na korpusové klasifikaci poskytuje
mnohem vice informaci sémantické, stylistické a pragmatické povahy nez klasické lexikografické
zdroje. Nutno také zminit, ze metoda KoGloss podporuje u studentt také spolupraci a tymového

ducha, jazykovédné badatelské kompetence a analytické schopnosti.
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4.2  Kulturbasar- interkulturni blog

Od jara 2017 do podzimu 2020 se Vysoka Skola Ventspils zapojila do interkulturniho blogu
Kulturbasar. Do projektu byly rovnéz zaclenény nasledujici vysokoskolské instituce: Viysoka Skola
Dalarna/Falun (Svédsko), Univerzita v Tampere (Finsko), Univerzita ve Vaasa (Finsko) a Vysoka
Skola Ventspils (Lotyssko). Cilem projektu je zajistit kulturni setkavani mezi jednotlivymi staty.
Kazdy semestr byla zfizena webova stranka projektu, na které si studenti mohli po dobu Sesti
tydnt v kazdém z letnich a zimnich semestrli pisemné vyménovat své nazory na vytvorené
kategorie. Ty vychazely z kultury a kazdodenniho Zivota studentd, napt. lokalni némecky mluvici
svét(y), kulturni prehmaty, dojemné filmy nebo knihy atd.

Studenti byli pozadani, aby jednou tydné napsali na blog pfispévek o rozsahu pfiblizné 150 slov
k jedné libovolné zvolené kategorii. Aby si mohli vyménovat ndzory na kulturné zamérena témata
¢i kategorie, méli také moznost vzdjemné komentovat své prispévky na webovych strankach
projektu. Cilovym jazykem blogu byl némecky a tato prace byla konzultovana s vyucujicimi.

Pfispévky a komentare na blogu mély za cil hlavné interakci, nikoliv zlepSeni pravopisu nebo
gramatiky. V projektu Slo predevsim o to, aby studujici némeckého jazyka v zahrani¢i mohli
vzajemné pisemné komunikovat a vyjadfovat a vyménovat si své ndzory, postoje a Uvahy v
némeckém jazyce.

Vyucujici evaluovali vysledky prace na projektu kazdy semestr. V kazdém z nasledujicich
semestr( pak byly na webovych strankach projektu provedeny patfi¢né zmény. Cinnost studentti
sledovali vyucujici z povzdali, avsak hodnoceni vystupl studentl na kulturnim blogu bylo
zaclenéno do studijniho pfedmétu prislusného pedagoga.

Na zavér Ize Fici, Ze tento projekt umoznil studentim z rdznych zemi pisemnou komunikaci v
némeckém jazyce formou interakce. Ackoliv nebyla jazykova korektnost v popredi zdjmu, méli se
studenti presto snazit prezentovat vlastni ndzory a vyjadreni v pisemné podobé tak, aby byly co

moZna nejspravnéjsi a srozumitelné pro ostatni tcastniky komunikace.

5 Zavérecné poznamky

Osvojit si psani v cizim jazyce predstavuje Casto vyzvu, kterou Ize ziskat i u¢enim se praxi. Jak vsak
bylo uvedeno vyse, vyuka psani mdze probihat zamérné a cilevédomé diky povédomi o textu,
didaktickym ucebnim a vyukovym materidldm, pomdckdm pro psani a nastrojd a softwaru pro
kooperativni a kolektivni studium. Studenty mohou v psani rovnéz podpofit rlizné formy

vvvvvv

dispozici velmi Sirokd Skala pomucek pro psani. Aby vSak bylo mozné dosdhnout Uspésnych
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vysledkd v psani, je tfeba tyto digitdlni pomdcky kriticky posoudit. Jen tak mudze byt psani v

némciné jako cizim jazyce smysluplné a cilené osvojeno.
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Medialni didaktika a ziskavani odbornych jazykovych kompetenci

v zahranicni germanistice

Eglé Kontutyte, Vilniuska univerzita, Litva

1 Uloha ,,vzdélavani v digitalnim svété“ ve specializované vyuce cizich jazykd

Kvili globdlnéjsimu a technologicky vyspélejsimu svétu potrebuiji lidé nové kompetence. V roce
1997 zahdjila OECD projekt Definice a vybér klicovych kompetenci (DeSeCo) zaméreny na vyzkum
novych kompetenci. Jednou ze tfi skupin klicovych kompetenci uréenych projektem DeSeCo je
Hinteraktivni vyuzivani médii a zdroj*, ke které patfi také technologie a jazyky (DeSeCo 2005: 7).

mit i vzdélavani v digitdlnim svété zvlastni ulohu ve vyuce cizich jazykd. Také Roche (Roche 2018:

241) upozorfiuje na pridanou hodnotu didaktiky médii ve specializované vyuce cizich jazykd

2 Digitalni média ve vyuce cizich jazyki

V této kapitole budou ukdzany priklady vyuziti digitalnich médii ve vyuce odborného jazyka, které
jsou dulezité zejména pri studiu zahranicni germanistiky.

Pri specializované vyuce cizich jazykd mohou byt jako pomUcka vyuZity digitdini slovniky. Velmi
dulezité jsou pri tvorbé odbornych jazykovych text( kolokace, protoze se v jazyce udi jako celek a
jednotlivé ¢asti kolokacniho prostfedku by se nemély prenaset z jednoho jazyka do druhého. V
digitalnim slovniku by se zaci mohli seznamit s kolokacemi a pfiklady uziti daného lexému, které
jsou dllezité pri tvorbé odbornych textd. Priklad z némeckého digitalniho slovniku ukazuije, jak je
vyuzivan lexém (rdst ,augimas®) se svymi kolokacemi (napft. silny ,stiprus®, rok ,metai“ a zrychlit

»pagreitinti®) (viz obr. 1):
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Obr. 1: Slovni graf [URLT]

Jako metodu osvojovani odborného jazyka lIze zminit také metodu KoGloss?® , ktera Zakim
pomoci digitdlniho nastroje umoznuje identifikovat odborné jazykové vzory na zakladé
autentickych odbornych textl a jejich vyuziti pro didaktické nebo odborné ucely (projektova
skupina KoGloss 2012). Tuto metodu je tedy ,tfeba chapat jako metodu souvisejici s tvorbou
glosatt orientovanou na aplikaci“ (Haf3 & Kontutyté & Zeimantiené 2017: 234). Vysledkem aplikace
této metody je vytvoreni digitalniho glosare, ktery Ize vyuzit ve vyuce nebo v odborném prostredi.
Jak tvorbu glosdrd, tak jeji vysledek, tj. glosar, Ize vyuzit v hodindch némciny jako ciziho jazyka.
Metoda KoGloss zahrnuje nasledujici kroky, které Ize vyuzit i jako jednotlivé ucebni Ukoly v

specializované vyuce jazykd. Jde o vytvoreni korpusu, analyzu korpusu pomoci softwaru AntConc

2 Metoda KoGloss byla vyvinuta v rdmci projektu KoGloss (Collaborative Corpus-based Construction Glossary),
ktery byl realizovan v letech 2011-2012 a financovan EU v rdmci programu celoZivotniho ucent.

3 AntConc vyvinul Laurence Anthony, profesor na Waseda University v Tokiu, a je vhodny zejména pro mens{
textové sbirky (do 20 miliond slov). [URL 2]

77



a Upravu konstrukci v glosafi na vyukové platformé, jako napriklad Moodle (projektova skupina
KoGloss 2012). Jak se pomoci softwaru AntConc urcuji typické jazykové vzorce vyskytujici se v

textech korpusu, ukazuje nasledujici obrazek:

[@® AntConc 3.2.2.1w (Windows) 2011 e - (] =l S
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Corpus Files r s L = — - oy o -
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BEMO_2010_08_2 Total No. of Cluster Types: 32| Total No. of Cluster Tokens: 124|
BEMC 2011 _01_2
EMF 2006 07 Ma | Rank Freq Cluster &
BMF_2007_06_Ma 1 7 zunehmend auch
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BM Online 2009 5 i "
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B‘;"‘ken"erb‘”‘d_ 10 z zeige zunehmend
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Flos Processed ((Search Torm Poum [[Sonmyima ] |[_3 [Seve vmow |
IFleset ““l““l [T OnLeft [~ OnRight ™ Invert Order II’

Obr. 2: llustrace z pfirucky KoGloss (projektova skupina KoGloss 2012: 21)

Metoda KoGloss je mimo jiné zaméfena pfimo na zdka a na skupinovou praci, protoze zaci
pracuji na glosafi spole¢né (vytvareji spolecné glosare, dopliuji a komentuji glosarova hesla
ostatnich). Tento pfistup vyuziva didaktika cizich jazykd jiz nékolik desetileti a od pandemie ma
zvlastni roli. Metoda KoGloss, ktera byla vyvinuta v roce 2012 a zaméfuje se na zaka a spolupradi,
se diky své digitdlni sloZce stala v soucasné dobé jesté aktudlnéjsi, protoze umoziuje i spolupraci
virtualni.

Pfikladem toho, jak Ize tuto metodu modifikovat a vyuzit v ramci jazykovych kurzd, je
vytvoreni malého glosafe k odbornému jazykovému tématu ,penize a spotfeba” studenty
germanistiky. Studenti na vyukové platformé Moodle vytvareli hesla glosare a osvajili si tak nejen
slovni zasobu k danému tématu, ale také si zopakovali a rozsifili jazykové znalosti z lexikologie,

gramatiky a lexikografie pomoci metody learning-by-doing a trénovali mediaini kompetence.
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V obdobi pandemie byl cely vyucovaci proces prepracovan do digitdlni podoby. Pro
predmétovou vyuku cizich jazykl byly vyuZity i takové komunikacni nastroje jako MS Teams nebo
Zoom, které kromé videokonferenci pro spole¢nou diskuzi nebo pfi skupinové praci umoznu;ji i
spolec¢né formulovani nebo individualizaci kol pomoci funkce kurzovniho seSitu v MS Teams.
Pfiklad ukazuje ukol pro konkrétniho Zaka, ktery mél napsat otdzky ke dvéma dil¢im tématim

tykajicich se firemniho portrétu:

Class Notebook v O D
File Home  Insert  Draw  View  Class Notebook v @ Tell me what you want to do Open in Browser <

I"j Distribute Page ~ = Distribute New Section ~ |_—|—'ﬁ Copy to Content Library |—b‘ Review Student Work @“ ~

IIN [ wirtschaftsdeutsch Notebook .
Aufgabe: Unternehmensportrat

pel ' Welcome Aufgabe: Unternehmens... Thursday, February 02, 2023 4:42 PM

> _Collaboration Space

. Schreiben Sie Fragen zu folgenden Punkten.
> _Content Library

Branche:
> _Teacher Only

. Mitarbeiterzahl:
o Aiste We——

' Class Notes
Handouts
l Homework

' Quizzes

Obr. 3: Priklad zadani v ucebnici MS Teams v kurzu obchodni némciny na Vilniuské univerzité

Dalsim zplUsobem, jak digitdlné navrhnout pfedmétové kurzy ciziho jazyka, je pouZiti nastroje
H5P*. Tento software umoznuje bud vytvaret celé kurzy nebo vypracovévat jednotlivé ukoly, které
Ize pozdéji zpfistupnit studentim v kurzech Moodle. H5P umoziuje vytvaret rlizné dlohy (napf.
prezentace, Ukoly, doplfovaci ulohy, ulohy typu pravda-nepravda, esejistické ulohy, interaktivni
video) s vyuzitim textovych a obrazovych materidl(. Pro tvorbu jednotlivych ¢3sti nebo celého
kurzu Ize vyuzit interaktivni knihu, kterd umoznuje vytvorit fadu uloh s riznym obsahem, ktery je
vyse uvedeny jako jednotlivé ukoly. Jednotlivé casti mohou zaci fesit samostatné nebo je pouzit
jako soucast digitdlni ¢i prezencni vyuky. Dllezitd je pro lepsi osvojeni uciva i zpétny vazba od

ucitel(.

4 H5P je webovy néstroj, ktery slouzi k vytvaFeni vyukového obsahu, ktery Ize za¢lenit na webové stranky a do kurzii
Moodle. https://h5p.org/ (cit: 06.02.2023).
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Na prikladu predmétu Fachsprache Wirtschaft (Odborny jazyk ekonomie), ktery byl vytvoren v
ramci projektu Erasmus+ Germanistik Digital® , jsou uvedeny nékteré priklady ukol( v hodinach
némciny jako ciziho jazyka. V obchodni komunikaci nejde jen o obsahovou vyuku predmétu, ale
predevsim o ,jazykovou schopnost v pfedmétu jednat” (Buhlmann & Fearns 2018: 178). Podle
Buhlmanna a Fearnse (2018: 244) je tedy predmétova vyuka jazyka ,jazykovym jednanim“ a
»dovednosti“, takze by se mély vyucovat dovednosti, které jsou v daném predmétu potfebné, napfr.
mluveni, a odpovidajici feCové zaméry. Vzhledem k tomu, Ze napf. v konverzaci je dullezitd i
interkulturni slozka, méla by byt pfi osvojovani schopnosti mluveni zohlednéna i ta. Za timto
Ucelem lze v interaktivni knize vytvofit napft. ukol pfifazovani, kdy se otazky v rozhovoru pfirazu;ji k
odpovédim klikdnim mysi tak, aby vznikl smysluplny dialog. Z4ci tento kol fedi v Moodlu nebo na
jiné vyukové platformé a spravna feSeni si mohou nasledné zkontrolovat kliknutim na prislusné
tlacitko.

Dalsi dlohou H5P, kterou lze vyuzit v digitalnim predmétovém kurzu ciziho jazyka, je
prifazovaci Ukol, kdy se k urcitému obsahu (napf. sloviim, skupindm slov, vétam) prirazuji
odpovidajici klicova slova nebo obrazky. Tuto dlohu Ize vyuzit k osvojeni slovni zasoby predmétu
nebo jinych jazykovych prostredkd, které se tykaji obsahu predmétu. Nasledujici pfiklad ilustruje
(viz obrazek 4), jak se k tématim pfifazuji jazykové prostredky pro vyjadreni jednotlivych témat
firemniho portrétu. Tim se zaci senzibilizuji pro jazykové vyjadreni dil¢iho tématu. Seznamuiji se

také strategii, jak najit jazykové prostredky pro urcité téma®:

° Podrobnéjéi informace o projektu Erasmus+ German Studies Digital na: https://gedi.germanistik-ucm.eu/ (cit.:
06.02.2023).
®Buhlmann a Fearns (2018: 245) mimo jiné zdGrazfiuji, Ze pfedmétova jazykova vyuka musi byt strategicky zaloZena.
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Obr. 4: Priklad z kurzu obchodniho jazyka v rdmci projektu Erasmus+ Germanistik Digital

Jako kol v interaktivni knize nebo jako uUkol samostatny integrovany do kurzu Ize vytvorit

Ulohu typu pravda-nepravda, kterd slouzi bud k (sebe)kontrole porozuméni textu, nebo k jeho

analyze. Tato uloha mdze byt pouzita i k analyze motivacniho dopisu ve vztahu ke kritériim

efektivni komunikace, o nichZ byla fe¢ v predchozi Uloze. To je obzvlast dilezité v predmétové

vyuce jazyka studia zahrani¢ni germanistiky, protoZze takovd analyza nejen udi predmétove

specifické jazykové znalosti a dovednosti, ale také pomahd osvojit si jazykovou kompetenci a

(pfedmétové specifické jazykové) badatelské dovednosti k pouzivani a analyze pfislusnych
jazykovych jevi (srov. Kontutyté 2021: 124-126).

Zvlasté dalezitou moznosti v digitdlnim kurzu je propojeni ukoll, které jsou vytvoreny pomoci

softwaru H5P s autentickymi texty. Tyto uUkoly umoznuji pfistup k autentickému ucebnimu

materidlu v podobé textl nebo videi. Funkce softwaru H5P ,interaktivni video® md moznost

vytvaret Ukoly k obsahu ve videu:
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Obr. 5: Priklad z kurzu obchodniho jazyka v rdmci projektu Erasmus+ Germanistik Digital

Obrazek 5 ukazuje, jak Ize k videu vytvofit interaktivni Ulohu, v niz maji zaci po zhlédnuti videa o
spole¢nosti Schneider Schreibgerate GmbH’ pfifazovat témata, ktera se ve videu objevila.

Pri studiu germanistiky v zahranici si studenti rozvijeji nejen jazykové a medidlni kompetence,
ale také kompetence badatelské, k cemuz se daji vyuzit i digitdlni média. V digitdlnim kurzu
Specializovana lingvistika, ktery byl vytvoren v rdmci mezindrodniho projektu Erasmus+ / German
Studies Digital, pfispivaji Ukoly vytvorené pomoci ndstroje H5P k rozvoji (specializované) jazykové
vyzkumné kompetence i kompetence medialni. Pfikladem je uloha pro analyzu slovni zdsoby v
odborném textu, kde se vyuzivd propojeni s texty z internetu. Poté, co se Zici sezndmi s
charakteristikami  populdrné-naucné literatury v odborném textu, analyzuji medidlni
popularné-naucny text ve vztahu k témto charakteristikdm a zdlvodni, pro¢ tento text neni

odbornym textem. Po samostatném vypracovani tkolu je zakiim nabidnut kli¢ k fesent.

7Video je pouZito s laskavym svolenim spole¢nosti Schneider Schreibgerdte GmbH v kurzu Fachsprache Wirtschaft.
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3 Zavérecné poznamky

S online vyukou se diky pandemii otevrely dalsi moznosti osvojovani jazyka, a to véetné ziskavani
odbornych jazykovych kompetenci. Tato situace s sebou pfinesla, bez ohledu na problémy, i nové
didaktické perspektivy. Pro osvojovani odbornych cizich jazykl (véetné némciny) mdlze pfinést
digitalizace procesu osvojovani jazyka znacné vyhody: Kromé jazykového vzdéldvani mohou
studenti ziskat také medidlni kompetenci a proces uceni mlze byt vice autonomni a vice se
individualizovat.

Digitalni vyuka obsahuje, bez ohledu na jeji vyhody, samoziejmé i negativni stranky, na které je
tfeba pfi digitalizaci vyukového obsahu brat zfetel. Pfimy Zivy kontakt je pfi osvojovani ciziho
jazyka velmi dulezity a komunikace tvari v tvar je dllezitou soucasti interakce. Proto by za urcitych
okolnosti méla byt jako forma vyuky vyuZivdna kombinovand vyuka, kdy by studenti mohli mit
digitalné poskytovany vyukovy obsah zaclenény do celého pribéhu kurzu. Pokud neni prezencni
vyuka moznd, pak se pro interakci, diskuzi ¢ zpétnou vazbu doporucuje videokonference na

nékteré z komunikacnich platforem.
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E-learning a mista paméti ve vyuce némciny jako ciziho jazyka

Milka Enceva, Univerzita v Mariboru, Slovinsko

1 Uvod

Projekt Erasmus+ Germanistik Digital (GEDI) (2021-2023) se zaméruje na aktualni podobu vyuky a
studijnich procest v tercidrnim sektoru oboru germanistiky. V ramci projektu byly vytvoreny
vyukové materidly pro rlizné germanistické predméty, vcetné jazykové vyuky pro studenty
germanistiky. Tou se budeme v tomto clanku zabyvat podrobnéji. Konkrétné pdljde o ucebni
jednotky pro jazykovou uroven C1.2, které vychdzeji z konceptu mist paméti.

Pro vyuziti konceptu mist paméti existuji nasledujici divody:

1. Koncept mist paméti je obzvlasté pfinosny pro hodiny némciny jako ciziho jazyka, protoze
studujici pozndvaji kulturni ramec, v némz se pohybuiji lidé v némecky mluvicim prostredi, a
mohou tak kriticky nahlizet na tradované vykladové vzorce ¢i obrazy déjin.

2. Cilovou skupinou jsou ti studenti zahrani¢ni germanistiky, ktefi maji pro vyuku némdciny
jako ciziho jazyka dostatecné jazykové znalosti a mohou se tim padem vénovat tak
komplexnim tématdm, jakymi jsou mista paméti.

3. Slozitost vicekanalovych pamétovych procest vyzaduje medidlni rozmanitost pri studiu a

prezentaci vybranych mist paméti. Té se da dosahnout vyuzitim e-learningu.

V tomto ¢lanku chceme exemplarné ukazat, jak Ize vyuzit potencidlu konceptd kulturni a
kolektivni paméti a mist paméti v kontextu didaktiky cizich jazykd a jak Ize z pohledu didaktiky
cizich jazykd a kultur pomoci vhodnych metod vytvofit vyukové materidly pro jazykovou vyuku
studentek a student(l germanistiky prostfednictvim jejich riznych forem (vyuka prezencni a online

nebo vyuka synchronni a asynchronni).

2 Definice dilezitych pojmi

21 E-learning
Jako e-learning oznacujeme vsechny formy vzdélavani, které jsou podporovany elektronickymi
nebo digitalnimi médii. V pribéhu ¢asu byly vyvinuty rizné formy e-learningu: kombinované uceni

(blended learning, b-learning), virtudlni tfida, vzdélavaci spolecenstvi, pocitatem podporovand
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kooperativni vyuka a dalsi. Podle klasické definice je blended learning kombinaci prezencniho a
online uceni. Tato definice se v pribéhu ¢asu ménila a v soucasné dobé hovofime o kombinaci
synchronniho a asynchronniho uceni. V tomto ¢lanku budeme vychdzet z druhé definice blended
learningu, ktera zohlednuje zmény podminek vyuky a studia zplsobené covidovou pandemii.
Synchronni studium muzZze probihat jak formou prezencni vyuky, tak formou vyuky online. Timto je
zajisténa vetsi flexibilita, protoze pfitomnost neni nutnd, pouze moznd. Asynchronni studium je
koncipovano jako samostatny e-learning. Neexistuje jediny scénar b-learningu, nebot Ize zvolit

rlzné poradi synchronnich a asynchronnich fazi.

2.2 Kolektivni pamét a mista paméti

V ¢lanku se odvoldvame na koncepty kulturni a kolektivni paméti, jak je rozpracovali Maurice
Halbwachs, Aleida Assmannovd a Jan Assmann, a také na koncept mist paméti, ktery vytvorili
Pierre Nora, Etienne Francois, Hagen Schulze a dalsi.®

»Kolektivni pamét je pamét, kterou sdilime, stejné jako sdilime jazyk, stejné jako mame jazyk
spolecny s ostatnimi, totéz plati o paméti®, fika Jan Assmann [URL 4]. Podle néj se kolektivni pamét
omezeny ¢asovy horizont, ktery podle Assmanna zahrnuje tfi generace nebo pfiblizné 80 let.

Kulturni pamét obsahuje vzpominky, které lezi daleko v minulosti, takZe si na né zadny clovék
nemuze osobné pamatovat. Tykd se vyznamnych udalosti a osob, pficemz je vzpominka na né je
udrZzovana prostrednictvim text(l, pamatek, audiovizudlnich nosi¢l a instituciondlni komunikace
(recitace, autorska cteni apod.) (srov. Assmann 1988: 12). Poskytuje ¢lovéku kulturni ramec, v némz
se naléza skupina, v niz Zije. A. Assmannova [ULR 5] uvadi dalezité oblasti, které mohou utvaret
identitu jednotlivych skupin. NaboZenstvi oznacuje za nejstarsi vrstvu kulturni paméti. Dalsi oblasti
je uméni, ke kterému vedle literatury patfi hudba a malifstvi. Treti oblasti je historie.

A pravé oblasti uméni a historie jsou pro kulturu a identitu spolecnosti formativni. Kdyz si
¢lovék uvédomi jejich dllezitou roli pri vytvareni kulturni paméti, mél by oboji ve vyuce vyuzivat
cilené a v zorném poli didaktiky kultury. Jako obzvlasté vhodné se pro zprostredkovavani kultur ve
vyuce cizich jazykd jevi pojeti zalozené na mistech paméti.

Koncept mist paméti vytvoril v 80. letech 20. stoleti francouzsky historik Pierre Nora a od té
doby jej prevzalo mnoho badatell a badatelek v oblasti historie a kulturnich studii. Podle Nory
rozumime mistem paméti ,jakykoli druh vyznamné entity, at uz hmotné, ¢i nehmotné" (Nora 1996:

XVII). Mohou to byt osoby nebo mytické postavy, ritudly, svatky, predméty, budovy, reky a mnohé

8 Jména viech autord, kteff tyto koncepty rozvijeji, Ize nalézt na adrese URL 2; seznam praci o kulturni paméti a
pietnich mistech Ize nalézt na adrese URL 3.
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dalsi. Siebek upozoriiuje, ze mista paméti nejsou objektivné existujici fenomény, ale konstrukce,
heuristicky model, ktery slouzi urc¢itému kognitivnimu zajmu (srov. Siebek 2017: XVII).

Etienne Francois, ktery spolecné s Hagenem Schulzem vydal tfi svazky knihy Deutsche
Erinnerungsorte [Némeckd mista paméti] (2001), chdpe mista paméti jako ,krystalizacni body
kolektivni paméti a kolektivni identity® [URL 5]. Podle néj se vyznacuji vysokym symbolickym
rozmérem a spojuji mezi sebou vicero asociaci. Velké skupiny lidi se citi byt misty paméti osloveny

a predavaji si je napfic¢ generacemi (srov. URL 5).

3 Vybér mist paméti

Etienne Francois a Hagen Schulze se ve své praci Deutsche Erinnerungsorte zabyvaji sto dvaceti
misty paméti z vice nez ¢tyr stovek ndvrhd, takze neni snadné ucinit smysluplny vybér z mnoziny
vSech moznych mist paméti.

Pfi nasem vybéru mist paméti jsme zohlednili ndsledujici skutecnosti:

1. Zaclenit do vyuky vice typl mist paméti (budovy, historické osoby, predméty, mista, knihy,
jazyky).

2. Zabyvat se témi misty paméti, ktera poukazuji jak na pozitivni udalosti, tak na temné
stranky némeckych dgjin.

3. Vybrat mista paméti podle jejich vztahu k soucasnosti, tj. tak, aby byla pro studentky a

studenty germanistiky zajimava a podnécovala je k reflexi.

Pro vyukové jednotky, které v tomto clanku budou projednavany, bylo vybrano pét mist
paméti, pficemz studijni balicky v projektu ukotvené obsahuji 10 vyukovych jednotek v rozsahu 2
vyucovacich hodin. Mista paméti jsou uvedena v poradi, v jakém jsou probirana ve vyucovacich
jednotkach: Stolpersteine (objekty), Wartburg (budova), Martin Luther (historickd osobnost),
Hansa (sdruzeni mést a obchodu) a Plattdeutsch (jazyk). Vyukové jednotky ke kazdému mistu

paméti tvori samostatny celek a mohou byt sefazeny i v rozdilném poradi.

4 Cilova skupina

Vyukové jednotky vytvorené v rdmci projektu Erasmus+ GEDI (2021-2023) jsou urceny studentkdm
a studentdm germanistiky na univerzitach v zemich partnerd projektu, ale také dospélym, ktefi se
po skonceni projektu Gcastni kurzd némciny jako ciziho jazyka nabizenych rdznymi vzdélavacimi

institucemi. Aby byla prace s vyukovymi jednotkami Uspésnd, je pozadovana znalost némeckého
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jazyka na urovni B2/C1. Studenti by méli byt schopni bez vétsi ndamahy porozumét delSim a
slozitym nauc¢nym nebo védeckym textim k danému tématu a vyjadfit na né svij nazor a ten
zdlvodnit.

Vyukové materidly jsou vhodné i pro ucitele z jinych region(, protoze nejsou specifické jen pro

danou zemi a mohou pokryt Sirokou skalu aplikaci.

5 Jazykové a kulturné-didaktické aspekty

Z hlediska didaktiky ciziho jazyka se jako zvlast pfinosna jevi prace s odbornymi a literarnimi texty,
s hudbou, filmem, obrazy, reSerSemi, projektovou praci, Ucasti na diskusich a v neposledni fadé s
Ustnimi prezentacemi. Podnéty s nimi spjaté oteviraji Sirokou Skalu moznych ukolt vhodnych pro
zprostfedkovani kultury. Z toho vyplyva, Ze se jazykovd vyuka a studium kultury navzdjem
nevyluCuji a mohou probihat soucasné. Na jedné strané je tedy zohledriovano pozadované
obsahové zaméreni vyuky ciziho jazyka, na strané druhé se prostiednictvim vyuky v cizim jazyce
podporuje vhled do kultury. Nejde pfitom o systematické predavani kulturné-historickych znalosti,
ale o ,akceptovani nutné fragmentdrniho, provizorniho a neukonceného charakteru téchto procesu
uceni* (Badstlibner-Kizik 2020: 667).

V didaktice cizich jazykl se dnes komunikacni kompetenci rozumi diskurzivni schopnost, tedy
schopnost Ucastnit se diskurz( ¢i je iniciovat. Podle Legutkeho (2010) je tato schopnost brana jako
schopnost lidi podilet se na vicejazy¢nych a komplexnich socidlnich procesech a diskurzech a
pomahat je utvaret. Takto chdpand diskurzivni schopnost by méla byt v hodinach némciny jako
ciziho jazyka rozvijena mimo jiné pomoci mist paméti. Aby se studujici Uspésné zapojili do diskurzu
mist paméti, méli bychom jim nejen zprostredkovat znalosti konceptl mist paméti, ale také rozvijet
jejich dovednosti a schopnosti vnimat, kriticky vyhodnocovat a reflektovat diskurzy.

Vzhledem k tomu, Ze samotné pisemné a Ustni projevy jesté diskurz netvori, méla by byt do
vyuky DaF zafazovdna také hudba, filmy, fotografie, plakaty atd. Konkrétni ukoly mohou byt

pojaty jako diskuse ¢i vyména nazor(.

6 Navrh vyukovych jednotek podle konceptu kombinovaného uceni (blended

learning)

Vyukové jednotky vytvorené pro vyuku némeckého jazyka v ramci projektu GEDI vychazeji z
koncepce kombinovaného uceni (blended learning). Stanovili jsme pfitom poradi, pfi némz
asynchronni faze probihd pred fazi synchronni. Tim Ize dosahnout stejné vychozi Urovné znalosti

studentd, ktefi zpracovavaji obsahy kurzu nejprve kazdy svym vlastnim tempem a nezavisle na
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misté a Casu. Takto se také usetfi mnoho Casu pro synchronni fazi. V asynchronni fazi jde o
predavani znalosti, v synchronni fazi se pak pozornost presouva na procvicovani, aplikaci ziskanych
znalosti, diskusi a reflexi.

V' rdmci bilaterdiniho projektu  Kultur-didaktische ~Modellbildung. Deutsch-polnische
Erinnerungsorte im Fach Deutsch als Fremdsprache (Kulturné-didaktické modely. Némecko-polska
mista paméti v predmetu Némcina jako cizi' jazyk [ULR 6]) byl na zakladé stavebnicového systému
vytvoren ctyrstupriovy model (Behrendt 2016: 88). Prejali jsme ho pro koncipovani jednotlivych
vyucovacich jednotek v nasich vyukovych materidlech, protoze dava uciteliim volnost pfi stanoveni
vlastnich obsahovych priorit a pfi prizplisobovani vyucovacich jednotek jak zajmdm studujicich, tak
i Urovni jejich jazykovych znalosti. V nasem pfipadé je téz kompatibilni s koncepci kombinovaného
uceni (blended learning).

V ndsledujicim vykladu budou jednotlivé faze modelu ozfejmény pomoci prikladi z naseho
vyukového balitku k mistim paméti. U prvniho stupné, A, ktery Ize oznatit jako Uvod nebo Uvodni
odlehceni, se aktivuji predchozi znalosti studujicich k tématu, kterému se budeme vénovat, a
vzbudi se jejich zdjem. Ve vyucovaci jednotce Plattdeutsch je na Urovni A v rdmci predbézného
odlehceni nabidnut text v tomto jazyce a studenti jsou vyzvani, aby ho prelozili do spisovné
némciny. OkamzZité si uvédomi, ze se od ni lisi a Ze mu neni tak snadné porozumét. Touto iritaci se
dostanou do pozice, kdy se budou chtit o dolnonémciné dozvédét vic.

U druhého stupné, B, prohloubeni, je pozornost zamérfena na sezndmeni studentl s
mnohovrstevnatosti mista paméti. Plattdeutsch se zde predstavi nejen jako komunikacni
prostredek, ale i jako s dllezity pramen k jazykovym déjinam, pfip. k déjindm germanskych kmend.

U tretiho stupné, C, diferenciace, se studujici zaméfi na rozlicné medialnimi vyroky o daném
misté paméti a uvédomu;ji si, Ze je odpovidajici diskurz mnohostrannym konstruktem.

U ctvrtého stupné, D, jsou studenti motivovani k reflexi vlastni pozice v daném diskurzu (srov.
Behrendt 2016: 91). Pomoci podcastu o vyuce v dolnonémciné na nékterych Skolach v severnim
Némecku je iniciovana diskuse o aktudlnosti tohoto jazyka v dnesni dobé a o tom, zda a jak by mél
byt nadale péstovan.

Obsahy uciva lze u stupnll A a B zprostredkovat predsunutou asynchronni formou e-learningu.
V ndsledné synchronni fazi je diraz kladen na aplikaci ziskanych znalosti a na diskuse, k ¢emuz je
velmi vhodny treti stupen, C. Jak bylo popsdno vyse, méli by zde studenti prezentovat vysledky
svych resersi. Pokud to dovoli ¢as, mlze byt stupen C zarazen do synchronni faze. Je vsak mozné,

ze stupen D, u néhoz jde o reflexi, bude pouZit jako zaklad pro dalsi asynchronni fazi.
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7 Shrnuti

Pfispévek predstavil vyukovy bali¢ek vznikly v ramci projektu GED/ pro vyuku némeckého jazyka u
studentd germanistiky se znalosti némciny na drovni C1.2, ktery vychazi z konceptu mist paméti.
Uplatnéni pristupu mist paméti pfi tvorbé vyukovych materidl( bylo zdGvodnéno ddlezitou roli
kulturniho uceni ve vyuce cizich jazykd, a to zejména u studentl germanistiky pro ucitelské
povoldni a u interkulturni germanistiky.

Nasim cilem bylo exempldrné ukdzat, Ze koncepty kolektivni a kulturni paméti jakoz i mist
paméti maji velky potencial vyuziti v hodindch némciny jako ciziho jazyka.

Pro Uspésnou komunikaci v cizim jazyce je tfeba znat také kulturni rdmec, v némz se prislusnici
spolecnosti, jejiz jazyk se chceme naucit, nachdzeji. Z tohoto dlvodu se doporucuje zaradit do
vyuky ciziho jazyka (kulturné-)historické obsahy jako dulezité oblasti kulturni paméti. Jako zvlasté
vhodny se zde jevi koncept mist paméti. Na jeho zakladé se studujici dozvidaji dllezité informace o
kulturnim ramci lidi némecké jazykové oblasti a udi se kriticky nahlizet na hotové interpretacni

vzorce, historické udalosti ¢i osobnosti.
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VVyzvy praktické vyuky cizich jazyki v digitalnim prostfedi a navrhy

reseni

Danijela Vranjes, Bélehradska univerzita, Srbsko

1 Uvod

Ackoli koncept online vyuky neni zcela novy a na mnoha mistech byl Uspésné implementovan do
vyuky cizich jazykd jiz pred pandemii (Enkin & Mejias-Bikandi 2017; Opp-Beckman 2002; Lai et al.
2011), predstavovala pandemie naruseni vyuky v celé jeji Sifi a online vyuka musela byt vyuzita v
mnohem vétsi mife, nez se oCekavalo. Toto preorientovani znamenalo pro kazdého vyucujiciho na
celém svéteé vyzvu, kterd se na zacatku pandemie zdala témér neprekonatelna.

Béhem kratké doby se vyucujici snazili sezndmit s rGznymi online nastroji. Ackoli Ize online
vyuku v dobé pandemie povazovat spise za pozehndni, velmi brzy se ukazalo, Ze online vyuka je
vice nez zadna prezencni vyuka (Stumpner & Plaimauer 2021). Tento pfispévek si proto klade za cil
na jedné strané ilustrovat na zakladé vlastnich zkusenosti, reflexi i poznatkd jinych vyucujicich
nejcastéjsi problémy online vyuky, které postihly vsechny vyucujici bez ohledu na predmét, a na
druhé strané ukdzat obtize, které mély obzvlasteé paralyzujici vliv na vyuku cizich jazykd. Pokusime

se také navrhnout nékterd reseni, jak tyto vyzvy prekonat.

2 Mezioborové vyzvy

Nékteré vyzvy, které s sebou online vyuka prindsi, se tykaji vSech studentl stejnou mérou,
nezavisle na zvoleném oboru. Ackoli pandemie predstavovala mimoradnou uddlost predevsim pro
zdravotnictvi, do popredi se stejné rychle dostaly i dopady financni. Znamenalo to, Ze ne kazdy
student mél stejné podminky pro ucast v online vyuce, nebot ne kazda rodina si mohla dovolit
pocita¢, nemluvé o dalsim pfislusenstvi, jako jsou kamery, mikrofony nebo sluchdtka. | kdyz
nékteré univerzity toto vybaveni svym studenttim poskytly, byly spiSe vyjimkou nez pravidlem.
Tyto technické potize na jedné strané a rodinné prostredi na strané druhé zpUsobily, ze vyuka
byla spiSe jednostranna a nebylo neobvyklé, Ze vyucujici prednaseli pred cernymi skfifikami Casto
bez jakékoliv zpétné vazby od studentd. V disledku toho Casto trpéla interaktivita a dynamika
vyuky, protoZe nejen vyucujici, ale ani studenti nemohli vidét a interpretovat reakce ostatnich

ucastnikd.
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Nedostatek osobniho kontaktu, byt v online prostoru, nejen mezi vyucujicimi a studenty, ale i
mezi studenty samotnymi, zanechal téz viditelné psychické nasledky majici zasadni dopad i na
vyuku. ObzvI3dsté patrnd byla tato bariéra na mnoha Skolach a univerzitach zejména u studenti
prvnich ro¢nik( - na rozdil od svych starsich vrstevnikd, ktefi se ve Skole €i na univerzité jiz dfive
setkavali, neméli studenti prvnich rocnikd vibec Zadnou pfilezitost navdzat mezi sebou Zivy
kontakt.

V neposledni fadé trpéla vynucenymi podminkami i organizace vyuky. V online prostredi je pro
vyucCujici nékdy obtizné najit vhodné metody pro vyklad latky, jelikoZ tradi¢ni metody obvykle
pouzivané pfi prezencni vyuce jiz nejsou dostacujici. Neustdla pritomnost na internetu sebou navic
prindsi problém multitaskingu, a to nejen pro studenty, ale i pro vyucujici. Ze strany vyucujiciho by
proto mél byt kladen zvlastni dlraz: Na jedné strané musi vyucujici najit zpUsob, jak prenést bézné
Ukoly a cviceni do online prostoru, na druhé strané je tfeba mit k dispozici celou fadu metod,
vCetné cetnych online ndstroju. Je zapotfebi dbat na to, aby se vyucujici v mnoZstvi online nastrojl
neztratil a neudélal z nich hlavni ndplf hodiny, ale aby je pouZival pouze jako doplnék.

Studenti se mimo jiné kvali vySe uvedenym obtizim zapojovali do vyuky pouze omezené. Mnozi
se pfipojovali z MHD, béhem prochazek nebo dokonce z postele v pyzamu a vyuky se tcastnili jen
Castecné a neaktivné. Nedostatek aktivni Gcast na hodinach nutné znamenal, Ze se od studentt
ocekavalo vice samostatné prace po vyucovani (Li, 2022), protoze vse, co zameskali, museli doplnit
sami. V rliznych dotaznicich zpétné vazby na konci kazdého semestru mnoho studentt némeckého
jazyka a literatury na Bélehradské univerzité rovnéz uvedlo, Ze se citili ,ponechani sami sobé“ a ze

to ztézovalo jejich studium.

3 Jazykova cviceni v online prostredi: vyzvy a navrhy reSeni

Prekazky zminéné v predchozi kapitole, jako jsou vypnuté kamery a nedostatecna aktivita
studentl, jsou pro praktickd jazykova cviceni obzvlasté problematické, protoZe jazyk se bez
aktivniho pouZivani uci o to hire (viz také Dumadag Gipal et al. 2022: 102). VétSina platforem pro
online setkdvani nabizi feseni tohoto problému: pomoci funkce ,zvednout ruku® mulzete dat
ostatnim najevo, ze chcete néco fici, coz simuluje situaci ve tfidé. Zkusenosti vsak ukazuiji, ze tento
postup neni vzdy funkéni, jelikoz se pokazdé najdou studenti, ktefi zkratka promluvi, aniz by se
nejdfive prihl3sili o slovo.

Dalsi moznosti je, ze vyucujici studenty vyvold. Timto zplsobem vsak hodina ztraci na
dynamicnosti a interaktivité, protoze rozhovor je spiSe jednostranny. Proto je tfeba zvazit vyhody a
nevyhody a v pfipadé potreby prizplsobit tuto metodu skupiné. Interaktivitu Ize v neposledni fadé

podpofit i praci ve skupinach: Studenti pracuji na urcitém tématu nebo uUkolu v ramci malé skupiny
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a pozdéji jej prezentuji v plénu. Prace ve skupinach je vSak pfi online vyuce dvousecnou zbrani: na
rozdil od skupinové prace pfi prezencni vyuce, kdy vyucujici mize dohlizet na vsechny skupiny
najednou a je neustdle pritomen, toho vsak pfi online vyuce schopen neni. Kazdou skupinu je
mozné navstivit pouze na kratkou dobu.

Mimoto je obtizné kontrolovat dlouhodobé ukoly. Jednim z dlvodd je, Ze platformy pro online
setkdvani obvykle vyZzaduji, aby byl na zacatku skupinové prace nastaven urcity cas, ktery pozdéji
nelze zménit. Nékteré skupiny dokonci ukoly rychleji, jiné potrebuji vice ¢asu a u vice skupin je
pomérné obtizné toto kontrolovat. Proto se pfi plnéni kol ve skupinach doporucuje preferovat
kratsi interval, aby studenti tento cas skutecné vénovali dokonceni Ukolu.

Studentdm s pokrocilejSimi technickymi dovednostmi je k dispozici fada vybranych programd
nebo aplikaci, které umoznuji jazykovou kontrolu napsaného textu. Tyto aplikace se mohou pfi
vyuce cizich jazykd snadno proménit z dobrého sluhy ve zlého pana. Chyby jsou pfi vyuce ciziho
jazyka vitany, nebot na jedné strané se diky chybam mzeme vyjadfovat mnohem svobodnéji, nez
kdybychom kladli velky ddraz na jednotlivou jazykovou konstrukci, na druhé strané je ale potfeba
umét si vsimat i vlastnich chyb a opravovat je, vzhledem k tomu, Ze se jedna o osvédcenou
strategii uceni.

Zminéné jazykové nastroje nejsou jen nepfitelem pfi vyuce - staly se také kamenem Urazu pro
vyucuijici pfi pisemnych zkouskach, které se béhem pandemie konaly mnohde v online podobé.
Sikovngjsim studentiim se ¢asto podafilo nepozorované vyuzit automatické opravy, takze

vérohodnost vysledka testt byla nejen kvili tomuto faktoru sporna.

4 Vyhled a doporuceni pro postkovidovou éru

V souladu se zjisténimi Sahy (2021) mnoho student(l katedry germanistiky na univerzité v
Bélehradu v online prazkumu také uvedlo, ze by si prali mit moznost volby mezi prezencni a online
vyukou. Ackoli by to z organizacnich diivodd nebylo mozné, v pripadé potreby, napf. v pripadé
nemoci vyucujiciho, je mozné ve vyjimecnych situacich k online vyuce pfistoupit.

Pravdépodobné kazda univerzita navic disponuje néjakou online platformu, kterd byla rovnéz
vyuzivana jako podpora jiz pfed pandemii, napf. Moodle. Potencidl téchto platforem by nemél po
ukonceni pandemie upadnout v zapomnéni. Napfiklad cvic¢eni dosud vyuZzivana v prezencni vyuce,
by mohla byt znovu nabidnuta jako upevnujici cviceni, jez musela byt pfi prezentni vyuce z
¢asovych dlvodl vynechana.

,Samostatnost” pfi studiu béhem pandemie, o kterém hovofilo mnoho studentd, je dalezitym
ukazatelem toho, Ze by se této schopnosti studentd mélo vénovat vice prostoru i v

postpandemickém studiu. Pokud vyucujici nebudou studenty motivovat k rozvijeni Zivotné
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dulezitych vlastnosti jako je samostatnost a zodpovédnost za sebe sama, stejné jako dovednosti
jako je disciplina, fizeni ¢asu, organizace, zvidavost nebo celoZivotni uceni, pak vzdélavani
pfinejmensim ¢aste¢né selhalo - a pandemie nam, pokud nic jiného, pomohla tuto skutecnost

vnimat.

5 Doporuceni pro online nastroje bézné pouzivané ve vyuce jazyku

Hlavnim rysem praktické vyuky jazyki je, Ze musi byt naprosto nezbytné interaktivni, aby jazykové
dovednosti nebyly ziskdvany pouze pasivné, ale také aktivné. PrestoZe se online vyuka nedd
srovnavat s vyukou tvari v tvar a nékteré aktivity skutecné ztraceji na atraktivité, nemusi to vyuku
zcela paralyzovat. Na internetu Ize na dany problém nalézt rlizné online nastroje, které nejenze
poskytuji interaktivitu, ale také zarucuji, ze studenti neztrati koncentraci.

Miro.com neni bézna online tabule, kterd se podoba té ve tfidé. Tento nastroj nabizi
vyucujicim mnoho dalSich moZnosti, napfiklad tvorbu diagram(, asociogramt, tabulek a mnoho
dalsiho, a poskytuje dokonce i hotové Sablony. Vytvorené stranky lze také zaclenit do velké
prezentace a stahnout je jako soubor PDF. Timto zplsobem se da studentdm vytvorit celd kniha
online lekdi.

Podobné jako miro.com nabizi Padlet studentim moznost psat na jedné platformé soucasné.
Diky své typické strukture je Padlet idedlni pro mensi projekty, jako jsou sbirky ¢lankd, ukold,
odkazli nebo i textd. Nahrany obsah mohou studenti komentovat (anonymné nebo osobné), ¢imz
rovnéz vznika diskusni platforma.

Brainstorming na zacatku hodiny, kdy studenti uvadéji rizné asociace k danému tématu a
vyucCujici je zapisuje na tabuli, znd snad kazdy. Tento typ brainstormingu Ize pomoci nastroje
Mentimeter snadno pfizpUsobit online mistnosti: Pomoci kddu se studenti dostanou k okénku s
otazkami, do kterého mohou anonymné zadat své asociace nebo komentare. Jakmile student
odesle svou odpovéd, objevi se tato na obrazovce, kterou vyucujici zpfistupni.

Na misto toho, aby se naucenad latka opakovala formou domdciho ukolu, je mozné vyuzit kvizy v
aplikaci Kahoot!. Testy jsou diky témto zabavnym kviziim zajimavéjsi a ne tak odstrasujici. Vyzaduji
plnou pozornost studentd, a tak si spravné odpovédi a vysvétleni zapamatuji déle.

Neni zadnym tajemstvim, Ze mnoho ucitel( se nemize konce online vyuky dockat. Online vyuka
vyzaduje vice prace a soustredéni nejen od studentd, ale i od vyucujicich. Jednou se do
prednaskovych sal( vratime, ale méli bychom se postarat o to, abychom si z online vyuky odnesli

pozitiva a prenesli je i do prezencni vyuky.
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Kulturni povédomi a kulturni projev v digitalnim prostredi

Jan Demcisak, Univerzita svatého Cyrila a Metodéje v Trnavé, Slovensko

1 Kulturni povédomi a kulturni projev

Kulturni povédomi a kulturni vyjadfovani, nékdy zjednodusené nazyvané kulturni kompetence,
patfi mezi osm klicovych kompetenci pro celozivotni uceni, které byly shrnuty v Evropském
referencnim ramci pro klicové kompetence jiz v roce 2006. [URL 1] Tento ramec uvadi osm
klicovych kompetenci, které jsou nezbytné pro osobni rozvoj, sociadlni zaclenéni a aktivni obcanstvi,
véetné mezikulturnich kompetenci. V doporucenich Rady Evropské unie ze dne 22. kvétna 2018 je
kultura spolu se vzdélavanim vnimana také jako hnaci sila zaméstnanosti, socidlni spravedinosti a
obcanské angaZovanosti a jako prostfedek k poznavani rozmanitosti evropské identity. V této
souvislosti je zejména studium cizich jazykd povazovano za vyznamny prispévek k mezikulturnimu
porozuméni a spoluprdci. Podle definice zahrnuje znalost cizich jazykd nejen schopnost Cist, psat
nebo komunikovat, ale také historicky rozmér a mezikulturni kompetence. Kultura, kulturni identita
nebo interkulturni komunikace se promitaji i do dalSich klicovych kompetenci a stavaji se mimo jiné
soucasti obcanskych kompetenci nebo dokonce kompetenci podnikatelskych. Konecné jako
samostatna oblast kompetenci jsou uvadény kulturni povédomi a projev, kde se predpoklada, ze
myslenky a vyznamy Ize vyjadiovat, sdélovat a respektovat prostfednictvim rtznych uméni a
kulturnich forem (v rlznych kulturnich kontextech). Ty umoznuji lidem pochopit, rozvijet nebo
vyjadrit své misto ¢i roli ve spolecnosti [URL 2].

Na jedné strané se kulturni povédomi a projev vztahuji ke schopnosti rozpoznat a ocenit rizné
kulturni hodnoty, presvédceni a praktiky. Zahrnuje pochopeni a pfijeti toho, Ze lidé z rGznych
kulturnich prostfedi mohou mit odlisSné zplsoby mysleni, komunikace a chovani. Znamena to
uvédomit si, ze kulturni rozdily mohou ovlivnit zplsob, jakym komunikujeme s ostatnimi, a umét
tyto rozdily citlivé a s respektem zvladat. Znamena to také byt otevieny, pokud jde o poznavani
jinych kultur, a byt pripraven pfizplsobit své chovani a styl komunikace kulturnim odliSnostem.
Kulturni povédomi je v rozmanité spolecnosti dilezitou dovednosti, kterou Ize uplatnit v rznych
kontextech. Rozvijenim kulturniho povédomi mohou jednotlivci budovat lepsi vztahy s lidmi z
rznych kulturnich prostfedi a vyhnout se nedorozuménim nebo konfliktiim, které mohou
vzniknout v disledku kulturnich rozdild.

Na druhé strané jde o vyjadreni vlastni kulturni identity prostfednictvim rGznych forem

uméleckého nebo kulturniho projevu. Mezi né patfi napriklad hudba, tanec, vytvarné uméni,
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literatura a jiné kulturni projevy. Schopnost kulturné se projevovat pomaha jednotlivcdm navazat
spojeni s jejich kulturnimi koreny a tradicemi a vnimat a uchovavat jejich kulturni dédictvi. MiZe to
byt také zpUsob, jak budovat mosty a spojeni s lidmi z jinych kultur, protoze kulturni projev maze
byt formou komunikace, kterd prekondva jazykové bariéry. Kromé toho muze byt kulturni projev
cennym nastrojem pro podporu kulturniho porozuméni a povédomi. KdyzZ jsou lidé vystaveni
riznym formam kulturniho projevu, mohou si vytvorit hlubsi porozuméni a ocenéni jinych kultur a
rozmanitosti lidskych zkuSenosti. Ve skutecnosti nejde jen o poznavani vlastnich kulturnich tradic,
ale také o otevrenost k pozndvani a ocenovani kulturnich projevi( ostatnich. To vyzaduje schopnost
byt zvédavy a respektovat jiné kulturni zvyklosti a pfistupovat ke kulturni vyméné s otevrenou
mysli a ochotou spolupracovat.

Doporuceni Rady EU formuluji nékteré zakladni znalosti, dovednosti a postoje v kontextu

kulturniho povédomi a vyjadreni. Jsou to:

a. ,znalost mistnich, ndrodnich, regionalnich, evropskych a globdlnich kultur a projevd, véetné
jazyka, dédictvi a tradic nebo kulturnich produktd, a pochopeni toho, jak se tyto projevy
mohou vzdjemné ovliviiovat a jak mohou ovliviiovat nazory jednotlivce. To zahrnuje
porozuméni rdznym zpusobUtm, jimiz jsou myslenky sdélovany mezi tvircem, icastnikem a
publikem v podobé psanych, tisténych a digitalnich textd, tance, divadla, filmu, her, uméni
a designu, hudby, ritudll a architektury, jakoz i v hybridnich formach. To vyzaduje
pochopeni vlastni vyvijejici se identity a kulturniho dédictvi ve svété, ktery se vyznacuje
kulturni rozmanitosti, a také toho, jak mohou byt uméni a dalsi kulturni formy ndstrojem, s
jehoz pomoci Ize nahlizet na svét a utvaret jej.”

b. ,schopnost empaticky vyjadfovat a interpretovat obrazné a abstraktni myslenky, zazitky a
emoce a Cinit tak v rdznych uméleckych a jinych kulturnich formach. Dovednosti zahrnuji
také schopnost identifikovat a vyuzivat pfilezitosti k vytvareni osobnich, spolecenskych
nebo komercnich hodnot prostrednictvim uméni a jinych kulturnich forem a zapojit se do
tvircich procest, a to jak individualné, tak kolektivné.”

c. ,otevieny pfistup a respekt k rozmanitosti kulturnich projev(, jakoz i eticky a odpovédny
pristup k duSevnimu a kulturnimu vlastnictvi. Pozitivni postoj zahrnuje zajem o svét,
otevienost ke zvazovani novych moznosti a ochotu podilet se na kulturnich zazitcich.”
[URL1]

Jak jiz bylo zminéno, studium ciziho jazyka mlze pfispét k rozvoji kulturniho povédomi, nebot
¢asto zahrnuje pozndvani kultury, v niz se danym jazykem mluvi, napf. poznavani zvyk, tradic a

spole¢enskych norem dané jazykové oblasti. UCeni se cizimu jazyku pfindsi studentim kontakt s
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jinou kulturou, coz jim mze pomoci rozvijet porozumeéni kulturni rozmanitosti. Dokazuji to i
nékteré empirické studie. Pri studiu ciziho jazyka pozorujeme silnéjsi identifikaci s komunitou
daného jazyka, coz nasledné vede k pozitivnéjsimu vztahu k této komunité (Rubenfeld et al. 2006:
627).

2 Metody osvojovani si kulturniho povédomi a kulturniho projevu

Studijni plany pro studium ciziho jazyka na tercidrni Urovni vSak obsahuji i oblasti, v nichZ Ize
kulturni povédomi a vyjadrovani explicitné rozvijet. Mezi né obvykle patfi regionalistika a literarni
historie nebo kulturni déjiny zemi cilového jazyka. VysokosSkolské vzdéldvani tradicné do znacné
miry spoléhda na metody vyuky zaloZzené na prednaskach, kdy ucitel prednasi velké skupiné
studentl a studenti si délaji pozndmky a kladou otdzky. V moderni vysokoskolské didaktice vsak
dochazi k stale vétsimu posunu smérem k interaktivnim metodam vyuky, které jsou vice zaméreny
na studenty. Mezi né patfi napfiklad aktivni uceni; kdy se studenti zapojuji do procesu uceni
prostrednictvim diskuse, skupinové prace a feSeni problémd; projektovd vyuka, kterd zahrnuje
vyzkum, feSeni problém( a prezentacni dovednosti; prevrdcend trida (studenti pred hodinou sledu;ji
predndsky a ¢tou materidly, zatimco ¢as v hodiné je vyuzit k diskuzi, skupinové praci a praktickym
¢innostem) nebo vrstevnické uceni, kdy studenti spolupracuji v malych skupinach a diskutuji a fesi
problémy. Konkrétné pro ziskavani znalosti z kulturnich déjin Ize na terciarni Urovni vyuzit

nasledujici metody:

e Prednasky: Prednasky jsou tradicni metodou vyuky ve vysokoskolském vzdélavani a casto
se pouzivaji k tomu, aby studujici ziskali prehled o dllezitych historickych udalostech,
hnutich a osobnostech. Pfednasky mohou byt zprostfedkovany osobné nebo mohou byt
nahravany a zpfistupnény online.

e Cteni a diskuse: Mnoho kurz{ kulturnich dé&jin vyZzaduije, aby studuijici ¢etli a seznamovali se
s primdrnimi a sekundarnimi zdroji, jako jsou historické texty, archivni dokumenty a
muzejni sbirky, a aby tyto materialy analyzovali a interpretovali v diskusich pfi vyuce.

e Pisemné ukoly: Pisemné Ukoly, jako jsou eseje a vyzkumné prace, jsou béZnou metodou,
kterou studujici prokazuji své porozuméni kulturnim déjinam. Tyto Ukoly ¢asto zahrnuji
analyzu a interpretaci historického materidlu a mohou studujicim pomoci rozvijet kritické
mysleni a pisemny projev.

e Navstévy muzei a exkurze: Navstévy muzei, historickych pamatek a kulturnich zajimavosti
mohou studujicim umoznit praktické sezndmeni s kulturnimi déjinami a pomoci jim oZivit

probiranou latku. Exkurze do terénu mohou rovnéz poskytnout pfilezitost zapojit se do
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kontaktu s mistnimi komunitami a seznamit se s kulturnimi zvyky a tradicemi, které se
neobjevuji v ucebni latce.

e Skupinové projekty: Skupinové projekty, jako jsou skupinové prezentace a vyzkumné
projekty, poskytuji studujicim pfileZitost spolupracovat se spoluzdky a poznat kulturni
historii z rGznych Ghli pohledu. Skupinové projekty mohou studujicim také pomoci rozvijet

tymovou praci a komunikacni dovednosti.

V kombinaci s vyukou a osvojovanim ciziho jazyka v terciarnim sektoru se stale ¢astéji hovofi o
kulturné reflektivnim uceni. V této souvislosti se do didaktiky cizich jazykd implementuji nékteré
koncepty z kulturologie. Vychodisko spociva v kritickém zkoumani paradigmatu interkulturality,
napriklad v souvislosti s postkolonialnimi studii. Predmétem kulturnich studii v kontextu uceni se
cizimu jazyku je ,zemé nebo [...] zemé, v nichZ se danym jazykem, [...] mluvi jako Gfednim nebo
dokonce jedinym jazykem. Cilem by zde mél byt napfiklad obecny prehled dilCich aspektt historie,
politiky, spolecnosti, hospodarstvi a kultury vztahujicich se k pfislusné jazykové oblasti.”
(Altmayer/Koreik 2010: 1380) Altmayer a Koreik kritizuji tento pfistup za to, Ze je vice orientovdn
na objekt a méné na proces uceni. Proto jej nahrazuji jinym pristupem, ktery se zaméfuje na
kulturni vzorce interpretace, jez jsou uloZeny v kulturni paméti. Propojenim s vyukou cizich jazykd
pak mozné rekonstruovat kulturni interpretacni vzorce, které zlstdvaji v kazdodennim uzivani
jazyka implicitni, tj. povysit je na Uroven explicitnich, zviditelnit je, a tak se je naucit (srov. tamtéz:
1382). Zakladni kulturni vzorce Ize rozdélit na kategoridlni, topologické, chronologické a axiologické
(Altmayer 2013, 22-25).

Pro realizaci tohoto pfistupu Ize uvést dva rlzné teoreticko-praktické priklady. V prvnim
prikladu Véra Janikova ukazuje, jak Ize teorii kulturni a kolektivni paméti a souvisejici pojmy kultura
paméti a pamétni mista propojit s vyukou cizich jazyka. Jako ,krystaliza¢ni bod kolektivni paméti a
identity” si vybira zidovsky hrbitov v Brné; na tomto rozhrani topologickych, chronologickych a
axiologickych zakonitosti se pokousi rozpracovat didakticky potencidl tohoto pamétniho mista.
Zaroven zdlraziuje, Ze zpracovani historickych témat ve vyuce cizich jazykd nejen zpfistupnuje
z3klm jiné kultury, jejich hodnoty a postoje, ale nabizi také moznost reflektovat vlastni kulturu
»multiperspektivné v historickém kontextu, a tak ji [épe porozumét® (Janikova 2019: 49).

Podobné Guo Qi v kontextu cinské germanistiky ukazuje, jak mohou studenti opustit roli
pasivnich prijemct a aktivné se zapojit do vyznamovych systémd némeckého jazykového
spolecenstvi ze subjektivni perspektivy, napf. tim, Ze sami pfisuzuji, zpochybriuji, rekonstruuji nebo
dekonstruuji urcité vyznamy (Qi 2020: 146). Cil uceni je definovan jako dosazeni a optimalizace
schopnosti diskurzu, které Ize dosdhnout ve ctyrech krocich: osvojeni kognitivnich (pfedchozich)

znalosti, konstrukce diskurzu, interpretace diskurzu a medialni prezentace reflexe (tamtéz: 151-152).
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Na rozdil od prvniho prikladu neni v této realizaci kladen dliraz na zapamatovatelna mista, ale na
zapamatovatelné osobnosti, které by se mély vyznacovat mimo jiné rozpozndvaci hodnotou,
vysokou mirou zndmosti a relevanci k aktudlnimu déni. Vyznamné osobnosti by mély byt pfitomné
v médiich. Qi také zdliraznuje, Ze média a zprostredkovana pamét hraji v konceptu kulturni paméti
dulezitou roli. Média nejsou vnimana jako prenasedi informaci, ale jako sily konstruujici realitu
(srov. Qi 2020: 153).

Medidlnost se tak objevuje nejen jako faktor pfimo souvisejici s rGznymi typy a formami
materidlni a nemateridlni kultury, ale také spoluvytvari vnimdni a zprostredkovani kultury. To
ovliviiuje i zprostredkovani kultury ve vyuce a v neposledni fadé i samotnou vyuku. V nasledujici
¢asti nastinime, jak digitalizace méni zpUsoby uceni a zprostredkovani ueni i samotnou medidlni

prezentaci uceni.

3 Implementace metod zprostiedkovani kulturniho povédomi a vyjadreni v

digitalnim prostredi

Mnoho vyukovych metod pouzivanych v tradicni prezencni vyuce Ize prizplsobit pro online uceni a
vyuku s online ndstroji. Klicové je najit zplsoby, jak vytvofit poutavé, interaktivni vyukové zazitky,
které studentdm umozni interakci s latkou, spoluprdci s ostatnimi studenty a smysluplné zapojeni
do kulturni historie. V podstaté se jednd o vyuku podporenou technologiemi, kdy studenti
vyuzivaji rizné online materidly, které doplnuji tradi¢ni vyuku. Vyuku podporenou technologiemi
Ize realizovat prostfednictvim rlznych online nastroji a zdrojl. Virtudlni simulace, interaktivni
mapy, multimedidlni zdroje a virtudlni prohlidky mohou poskytnout interaktivni a poutavy zpUsob,
jak se zapojit do kulturni historie. Tyto ndstroje mohou studentiim pomoci vizualizovat historické
udalosti, porozumét slozitym kulturnim praktikam a prozkoumat kulturni krajiny zplsobem, ktery s
tradi¢nimi materidly neni mozny.

Konkrétné Ize v tomto kontextu pfi vyuce znalosti a dovednosti souvisejicich s kulturou pouzit

nasledujici digitalni nastroje:

1. Online prednasky Ize realizovat prostrednictvim videokonferencnich ndstrojd, jako je Zoom
nebo Microsoft Teams, nebo prostrednictvim predem nahranych videi, kterda mohou
studenti sledovat ve volném Case. Online prednasky mohou také obsahovat interaktivni
prvky, jako jsou prizkumy, kvizy a otazky a odpovédi, které studentlim pomohou zapojit
se do probirané latky.

2. Online vzdélavaci platformy jako jsou Coursera, edX a Udemy nabizeji Sirokou Skalu online

kurz( némecké literatury a kulturnich déjin vedenych zkuSenymi uciteli a védci. Tyto kurzy
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jsou urceny pro studenty vSech Urovni a mohou zahrnovat videoprednasky, interaktivni
aktivity a testy k ovéreni porozumeéni.
Webové stranky, které nabizeji prehled rlznych literarnich a kulturnich obdobi, napr.

https://www literaturwelt.com/epochen/,

https://www.literaturwissenschaft-online.uni-kiel.de.

Sbirky elektronickych knih: Webové stranky, jako je Project Gutenberg a Open Library,
nabizeji zdarma ke stazeni elektronické knihy klasické némecké literatury, vcéetné dél
Goetha, Schillera a dalich literarnich velikand némecky mluviciho svéta.

Diskusni féra online umoznuji studentdm zapojit se do skupinovych diskusi o kulturnich
déjinach stejné jako v tradi¢ni vyuce. Tato féra Ize vyuzit také pro virtudlni knizni kluby
nebo ¢tendrské skupiny, kde mohou studenti sdilet své myslenky a interpretace primarnich
a sekundarnich zdroju.

Online pisemné ukoly, jako jsou eseje a vyzkumné prdace, Ize odevzddvat a hodnotit
prostrednictvim systému pro spravu vyuky, jako je Blackboard nebo Canvas. Tyto systémy
mohou také studentim poskytovat zpétnou vazbu a zndmky a pomahat jim sledovat jak
pokrocili a zlepsili svUj pisemny projev.

Virtudlni muzea a galerie: Online platformy jako jsou Google Arts & Culture, Europeana a
Virtudlni muzeum Spolkové republiky Némecko umoZziuji prozkoumat Sirokou Skalu
exponatld o némecké literarni a kulturni historii, véetné artefaktd, rukopisti a dalSich
historickych dokument(. Navstévy muzei a exkurze: Virtudlni prohlidky a online muzejni
sbirky mohou studentim zprostiedkovat intenzivni zazitek z kulturni historie odkudkoli,
kde je pfipojeni k internetu. Virtudlni exkurze mohou byt organizovany také
prostfednictvim videokonferencnich nastroji a umoziuji studentiim komunikovat s
odborniky, navstivit kulturni pamatky a dozvédét se vice o kulturnich zvycich a tradicich,
nez je mozné s tradi¢ni formou.

Skupinové projekty: Skupinové projekty Ize organizovat a realizovat pomoci online ndstrojt
pro spolupraci, jako jsou Google Docs nebo Microsoft Teams. Tyto ndstroje umoziuji
studentdm pracovat spolecné na prezentacich a vyzkumnych projektech bez ohledu na
jejich polohu, sdilet svou praci a ziskavat zpétnou vazbu od spoluzdku a uciteld.

Podcasty a zvukové zdroje: Na internetu existuje fada podcastli a zvukovych zdrojl, které
se zabyvaji némeckou literaturou a kulturnimi déjinami, vcetné kulturnich a literarnich
diskusi, zvukovych prohlidek historickych pamatek a nahravek klasickych dél némecké

literatury.


https://www.literaturwelt.com/epochen/
https://www.literaturwissenschaft-online.uni-kiel.de

J. Demcisak: Kulturni povédomi a kulturni projev v digitdlnim prostredi

Aplikaci digitdlnich nastrojd a implementaci vyukovych metod v digitalnim prostredi Ize vnimat
studentim nabidnout vétsi flexibilitu a pristup ke vzdélavani. Studenti se mohou Ucastnit online
kurz( z jakéhokoliv mista s pfipojenim k internetu a pokracovat tak ve vzdélavani, i kdyz jsou na
cestach nebo se nemohou Ucastnit prezencni vyuky. Dalsi vyhodou vyukovych metod v digitalnim
prostiedi je moznost vyuzivat technologicky podporované vyukové nastroje, jako jsou virtudlni
simulace, interaktivni mapy a multimedidlni zdroje, které zlepSuji uceni. Tyto nastroje mohou
studentim zprostredkovat intenzivni a interaktivni zazitek z kulturnich déjin a pomoci jim pochopit
slozité kulturni praktiky a prozkoumat kulturni krajiny zplUsobem, ktery tradi¢ni zplsob vyuky
neumoznuje.

Rozvijeni kulturniho povédomi a vyjadfovani v digitalnim prostfedi je samoziejmé komplexni a
mnohovrstevnaty Ukol, ktery vyZzaduje odbornost a odpovidajici technologické dovednosti.
Digitalni prostredi vytvorilo pro lidi nové pfilezitosti k sebevyjadreni, sdileni zkuSenosti a
navazovani kontaktl po celém svété, ale také vyvolalo dullezité otazky tykajici se role kultury pfi
utvareni naseho zivota v tomto prostredi a dopadu technologii na kulturni identitu a vyjadreni. Pro
rozvoj kulturniho povédomi v digitalnim prostredi je duleZité pochopit kulturni kontext a normy;,
které ovliviuji chovani online, a roli kultury pfi utvareni nasi online identity. Nékteré kultury
napfiklad kladou velky diraz na soukromi a individualismus, zatimco jiné na komunitu a socidlni
angazovanost. Pochopeni téchto kulturnich norem nam mu(ze pomoci efektivnéji komunikovat s
ostatnimi online a vyuZivat digitaIni prostfedi smysluplnym a autentickym zptsobem.

Kulturni projevy v digitdlnim prostfedi jsou také utvareny technologickymi ndstroji a
platformami, které pouzivdame ke komunikaci a sdileni informaci. Digitalni prostredi otevrelo lidem
moznosti vyjadfovani a navazovani kontaktd v mire, ktera dfive nebyla myslitelnd. Naptiklad
socialni média jako jsou Facebook, Twitter a Instagram umoznuji sdilet své myslenky, zkusenosti a
pohledy s ostatnimi lidmi, a staly se tak dllezitymi platformami pro sebevyjadreni a kulturni
vymenu.

Zavadeni nékterych vyukovych metod v digitalnim prostredi vsak prinasi i urcité vyzvy. Jednou
z nejvétsich je zajisténi zapojeni a motivace zakU v online vyukovém prostredi. Bez stejné trovné
interakce a osobnich rozhovor(i s uciteli a ostatnimi studenty jako v tradi¢nim vzdélavacim
prostiedi miize byt pro studenty obtizné udrzet si zajem o ucebni materidl. Dalsi vyzvou je zajistit,
aby studenti méli pfistup k technologiim a internetu, které potrebuji k Ucasti na online vyuce. V
nékterych pripadech mdze byt pristup k internetu omezeny nebo nespolehlivy, coz studentim
ztézuje Ucast v online kurzech nebo pfistup k vyukovym nastrojim. V neposledni fadé mohou

vzniknout také obavy z moznych nekalych praktik v online vzdélavacim prostredi. Vzhledem k
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tomu, ze studenti mohou sklddat zkousky a odevzdavat ukoly ze svych vlastnich pocitac, maze
byt obtizngjsi sledovat a zabranit nekalym praktikam.

Digitalni prostredi vsak také vyvoldva radu otazek tykajicich se dopadu technologii na kulturni
projev, pfipadné a potencidlu digitalnich nastroji a platforem kulturni projev narusovat nebo
omezovat. Nékteré digitalni platformy mohou byt napriklad navrzeny tak, aby upfednostriovaly
ur¢ité obsahy nebo projevy pred jinymi, nebo mohou byt vyuzivany k omezovani, pfipadné
kontrole kulturniho projevu. Kromé toho maze mit pouZzivani digitalnich nastrojd vyznamny dopad
na to, jak jsou kulturni projevy vnimany a prijimany ostatnimi. Napfiklad online obsah vytvoreny
jednou kulturni skupinou miize byt jinou kulturni skupinou interpretovan odlisné, coz maze vést k

nedorozuménim a konfliktim.

4 Propojeni kulturnich a digitalnich kompetenci

)iz bylo zminéno, Ze rozvoj kulturniho povédomi a kulturniho projevu lzce souvisi s rozvojem
dalsich klicovych kompetenci. Instrumentalizaci digitdlnich nastrojd ve vztahu k vnimani kultury a
ke kulturni produkci je proto tfeba posuzovat na rozhrani kulturni kompetence a digitdlni
kompetence. Z péti oblasti kompetenci definovanych v Referennim ramci pro digitalni
kompetence (Vuorikari 2022), minimalné komunikace a spoluprdce s vyuZitim digitdlnich
technologii nebo tvorba digitdlniho obsahu vykazuji pfimou souvislost s kulturnim povédomim a
kulturnim projevem. Jde zejména o dil¢i kompetence, jako je interakce a vyména pomoci digitalnich
technologii, netiketa nebo tvorba digitdlniho obsahu. Ale také v oblasti kompetence resens
problémd mlze byt jeji dil¢i kompetence kreativniho vyuZivani digitalnich technologii ptimo
spojena s oblasti kultury.

Pokud se podivdme na Referencni ramec digitdlnich kompetenci ucitell (DigCompEdu 2017),
vychdzi nam z toho jesté vice styCnych bodi, a to jak z hlediska pedagogickych a didaktickych
kompetenci ucitel(, tak z hlediska kompetenci studujicich. Pokud odpovidaji vyse uvedenym
bodim z obecného ramce, Ize z pedagogicko-didaktickych dovednosti vyzdvihnout zejména tyto

dil¢i kompetence:
e vybér, vytvdreni, pfizplisobovani, organizovani a sdileni digitalnich zdrojd,
e digitdini participace, diferenciace a aktivni zapojeni studujicich v kontextu orientace na

studujici.

Pfi planovani a realizaci vyuky, ktera zprostfedkovava a odrazi kulturu, je tfeba zohlednit obé

dil¢i oblasti kompetenci. Pro efektivni vyuku kulturniho povédomi a projevu je dullezité vybirat,
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vytvaret a prizplsobovat digitalni zdroje tak, aby byly pro studuijici poutavé, kulturné relevantni a
pristupné. Zdroje by mély odrazet rliznorodé zazemi a zkusSenosti studujicich a kultury, které jsou
predmétem studia a reflexe. Usporadani a sdileni téchto zdroji pfehlednym a pfistupnym
zplsobem muze studentlim pomoci se v nich snadno orientovat a pracovat s nimi. To maze
zahrnovat vyuziti systému pro spravu vyuky nebo digitalnich platforem, které umoznuiji pfistup ke
zdrojum a jejich sdileni s ostatnimi studenty. Kromé vybéru a organizace digitalnich zdroju je také
dulezité podporovat digitdlni ucast, diferenciaci a aktivni zapojeni studujicich v rdmci pfistupu
zaméreného na studujici. To mdze zahrnovat poskytovani pfilezitosti ke spolupraci a vzajemné
komunikaci studujicich pomoci digitalnich nastrojd, jako jsou diskusni féra, platformy socidlnich
médii nebo videokonference. Kromé toho muze diferenciace vyuky pfizptisobenim digitdlnich
zdrojd potfebdm a z3jmdm jednotlivych studujicich pomoci podpofit jejich zapojeni a zajistit, aby
méli pristup k obsahu vyuky a rozuméli mu. VV neposledni fadé je pro podporu kulturniho povédomi
a vyjadreni dllezitd aktivni Ucast. To mUze zahrnovat poskytovani pfilezZitosti studujicim, aby
zkoumali a vyjadrovali své vlastni kulturni zazemi a zkuSenosti a aby se zapojili do jinych kultur. K
usnadnéni téchto cinnosti Ize vyuzit digitalni ndstroje, napfiklad prostfednictvim multimedidlnich
projektd nebo online kulturnich vymén.

Z hlediska kulturné reflexivniho uceni hraje dulezitou roli jazykova cinnost zprostredkovani.
Zejména na Urovni zprostiedkovani textl a pojm0 Ize sdélovat a reflektovat kulturni obsahy a
znalosti (Budvytyté 2023). Zprostiedkovani v kontextu kultury by mélo byt védomym zachazenim
s kulturni rozmanitosti. Hartmann/Hundertpfund napfiklad diskutuji o tom, Ze sluzby jako Google
Street View, zpravodajské kanaly, Twitter, online noviny atd. ndm umoznuji kdykoliv ,navstivit*
jiné zemé a mista. RGzné globalni a komplexni problémy Ize vSak také reflektovat z perspektivy
rliznych zdjmovych skupin a kulturnich komunit, coz mGze snizit nebezpedi ,uviznuti v klisé a
pouzivani populistickych nebo stereotypnich modeld“ (Qi 2020: 63). Tomuto Ucelu miZze poslouZit i
kriticky pohled na mainstreamova média nebo srovnavaci analyza medialnich zprav.

Zatimco Evropsky referencni rdmec pro digitdlni kompetence ucitelt predpoklada, Ze skutecné
pedagogické a didaktické kompetence jsou v zasadé chapany jako soucdst digitdlnich kompetenci,
konkuren¢ni model HELECs hovori o oblastech kompetenci, které jsou na jedné strané od sebe
oddélené, ale na druhé strané vzdjemné propojené. Jadrem tohoto modelu je osobnost ucitele.
Oblasti kompetenci jsou vzajemné propojeny nasledujicim zplsobem (viz [URL 3]).

V tomto modelu predstavuiji digitalni kompetence a cizojazycna kompetence nejen samostatné
oblasti, ale jazykova a komunikacni kompetence je odliSena od metajazykové a kulturni. Mimo jiné
se zdUraznuje, ze digitalni kompetence ve vyuce ciziho jazyka nem(ize nahradit pedagogické
dovednosti, odborné znalosti nebo hodnotové postoje ucitele [URL 4]. V popisu metalingvistické a

(inter)kulturni kompetence se uvadi, Ze ucitel musi mit také zkuSenosti s kulturou cilového jazyka a
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diferencované znalosti jazykovych a kulturnich jevi [URL 5]. Takto chdpand schopnost
zprostredkovat kulturni pojmy a obsah v hodinach ciziho jazyka by méla byt ocekdvana nejprve od
pedagogl a teprve nasledné od studentld. Podle tohoto modelu se rozlisuji tfi Urovné

metajazykové a (inter)kulturni kompetence:

1. Na prvni Urovni mize ucitel analyzovat texty v cilovém jazyce nejen z jazykového, ale i z
kulturniho hlediska. Je si védom viry, hodnot a chovani kultur cilového jazyka a dokaze
vyuzivat kulturni artefakty ve vyuce jazyka k podpore mezikulturniho povédomi.

2. Na druhé urovni dokdze pedagog napfiklad analyzovat a interpretovat presvédceni,
hodnoty a chovani cilové a domaci jazykové kultury a mdze vypracovat ucebni plany, které
podporuji mezikulturni povédomi a senzibilizaci studentd, napf. pfi pfipravé na pobyt v
zahranici nebo virtudini mobilitu.

3. Na treti Urovni dokdze pedagog analyzovat a interpretovat pfesvédceni, hodnoty a chovani
cillové a domaci jazykové kultury a dokaze vypracovat ucebni plany, které podporuji
mezikulturni povédomi a senzibilizaci studentt, napr. pfi pfipravé na pobyt v zahranic¢i
nebo virtudlni mobilitu. Na tfeti drovni mize pedagog reflektovat a demonstrovat
metakoncepty jako je kulturni esencialismus a interkulturni komunikace a jejich disledky

pro vyuku a studium cizich jazykd ve vysokoskolském vzdélavani [URL 5].

Zatimco Urovné kompetenci v Evropském referencnim rdmci pro digitalni kompetence ucitel(
jsou rozdéleny do celkem Sest trovni, poradi v modelu HELECs v zasadé odpovida urovnim A, B a C
v DigiCompEd, které se podobaji postupu podobnému Spole¢nému evropskému referencnimu
ramci pro jazyky.

Ackoli model HELECs na rozdil od DigiCompEd zfetelnéji vytycuje aspekt kulturniho povédomi
(aspekt kulturniho projevu je spiSe v pozadi) a je novym konceptem, je stdle spojovan s
paradigmatem interkulturality, které je v didaktice cizich jazykd, ale i v kulturologii obecné,
nahrazovano teoriemi transkulturality, hybridity ¢ kulturnich vzorct interpretace. Caste¢né to vede
k tomu, ze pokusy o stanoveni referencnich rdmcl pro rizné kompetence nemohou vzdy drzet
krok s nejnovéjsimi vyzkumnymi poznatky nebo obecnéji s rychlym vyvojem v mnoha oborech.
Sileikaité-Kaishauri a Masiulionyté na pfikladu interakce a interaktivity ukazuji, Ze v zastoupeni
digitalizace a digitalnich technologii ve Spole¢ném evropském referencnim ramci pro jazyky existuji
nesrovnalosti (Sileikaité-Kaishauri/Masiulionyté 2023: 124-125).

Zda se, ze ackoli se o fenoménu digitalizace mluvi vSude, vétSinou se o ném hovoii jen
povrchné. Napfiklad Funk kritizuje, Ze didaktici cizich jazyk{ dosud nevypracovali model integrace

digitdlnich aplikaci do vyuky, coz znamena, ze v podstaté jen kopiruji a napodobuji tradi¢ni vyukové
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postupy v online prostredi. S tim souvisi i rozpor mezi rozmanitosti, otevienosti a diferenciaci
forem cviceni a Ukoll v didaktické diskusi na jedné strané a prevazné standardizovanymi
uzavrenymi digitalnimi cvicenimi a formami vyuky na strané druhé (Funk 2020: 72-73).

V kontextu vysokoskolské vyuky je vsak tfeba zkoumat nejen didaktické uvahy souvisejici s
digitalizaci, ale také dopad digitalizace na samotné obory kulturologie, literdrni védy ¢i kulturné
historického vyzkumu apod.

Digitalizace ma vyznamny dopad na literdrni historii a literdrni védu, protoze méni zpUsob,
jakym jsou literarni dila vytvarena, distribuovana a konzumovana. Mezi nové formy literdrni
produkce patfi napriklad online publikace, elektronické knihy a digitalni vypravéni pribéha,
storytelling. Tyto nové formy zpochybnuji tradicni pojeti autorstvi, vlastnictvi a originality a
nabizeji autordm nové zplsoby, jak pfimo oslovit publikum. Digitalizaci doprovazi také urcitd
demokratizace literatury, nebot usnadnuje pristup k literdrnim dildm a jejich studium
prostfednictvim online archivi, digitalnich knihoven a elektronickych knih, ¢imz zpfistupriuje
literaturu SirSimu okruhu ¢tendrd a badateld.

Pro studium literatury jsou k dispozici také nové metody, jako je pocitacova a korpusovd
textova analyza. Tyto metody umoznuji analyzovat velké mnozstvi literarnich dat. Objevuiji se také
nové fenomény, jako jsou digitalni edice, online komentdre a multimedidlni analyzy, které jsou
interaktivnéjSi a umoznuji spolupraci, ¢imz oteviraji inovativni zplsoby prace s literarnim textem.
Pod vlivem digitalizace se méni i nakladatelsky primysl - knihy se vydavaji, distribuuji a prodavaji
novymi zpUsoby. Tim se vytvari nové pfilezitosti pro nezavislé nakladatele a samonakladatele a
zpochybnuji se tradi¢ni nakladatelské modely. Celkové digitalizace vytvofila nové pfilezitosti pro
autory, ¢tenare a védce a zménila zpUsob, jakym mdzeme nahlizet na literaturu, pficemz se objevuji
vyzvy jako je nutnost prizplsobit se novym technologiim a fesit otazky autorskych prav, ochrany
dat a uchovavani digitalnich archiva.

Klawitter, Lobin a Schmidt rovnéz poznamenavaji, ze kulturni zmény ve smyslu hybridity,
multimodality a kolaborativnosti, které digitalizace pfinesla, Ize vysledovat jiz v zakladnich
kulturnich technikach cteni a psani. Poznamenavaji také, Ze digitalizace se odrazi jak v predmétu
akademického badani, tak v metodologii. To znamend, Ze v oblasti kulturnich studii se
prostrednictvim kontaktu s digitalnimi, internetovymi zdroji, daty, archivy apod. rozsifuji tradi¢ni
vyzkumné obsahy a zdroven se na zdkladé digitdlnich vyzkumnych objektl a digitalnich
vyzkumnych nastrojd rozvijeji nové oblasti vyzkumu, coz Ize demonstrovat mimo jiné na poli tzv.
digitalnich humanitnich ved (Klawitter/Lobin/Schmidt 2012: 10-13).

Digitalizace totiz prinesla nové formy kultury, které drive neexistovaly, jako jsou online
komunity, socidlni média, videohry, zazitky ve virtudini realité atd. Tyto nové formy kultury

vyzaduji nové analytické ndstroje a metody a nabizeji novy pohled na zplsob, jakym je kultura
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vytvarena, konzumovana a sdilena. Digitalizace také vedla ke vzniku novych forem kulturni
produkce, jako jsou fan-fiction, remixy a memy. Tyto formy produkce zpochybnuji tradi¢ni pojeti
autorstvi, vlastnictvi a originality a nabizeji nové moznosti participativni kultury a budovani
komunit. Konec¢né, pokud jde o metodologii kulturnich studii, mizeme hovofit o novych metoddch
studia kultury. Digitalizace pfinesla nové nastroje a metody studia kultury, jako je data mining,
sitova analyza a pocitacova analyza. Pomoci téchto metod je mozné analyzovat velké mnoZzstvi
kulturnich dat a identifikovat vzorce a vyvoj, které bylo dfive obtizné odhalit.

Pro vyuku na vysokych Skolach z toho na jedné strané vyplyva potreba vytvorit inovativni
kurzy, které by se mohly zaméfit na prunik digitalizace a kulturnich studii. Mohly by se napfiklad
zabyvat tématy jako jsou online komunity, socidlni média, videohry a virtudlni realita a ukazat, jak
tyto fenomény méni zpusob, jakym je kultura vytvarena, konzumovdna a sdilena. Digitdlni ndstroje
a metody by zase mély byt zaclenény do stavajicich kurz( kulturnich a literarnich studii. Studenti
by se méli naudit, jak vyuzivat data mining a sitovou analyzu ke studiu kulturnich trendt nebo jak
vyuzivat socidlni média a dalsi digitaIni platformy k zapojeni do kulturnich komunit a ucasti na
kulturni produkci. Obecné by studenti méli byt povzbuzovani k vyuzivani digitalnich platforem,
online databdzi, digitalnich archiv(i a knihoven a dalSich nastrojd pro vyzkumné projekty a tkoly.
Kromé toho by se ve vyuce mély vést diskuse a debaty o etickych, socidlnich a politickych
dusledcich digitalizace v kulturnich studiich. To by podnitilo studujici ke kritickému hodnoceni
dopadu digitdlnich platforem a nastroji na otdzky, jako je soukromi, autorstvi, rozmanitost a
reprezentace v kulturni a literdrni produkci a recepci. A rovnéz by to prispélo k rozvoji fady dilcich

digitalnich kompetenci na strané studentt ve smyslu referencniho rdmce DigiComp 2.0.
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Vyzvy digitalni literarni védy pro zahranicni germanistiku

Veronika Ji¢inskd, Univerzita ). Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem, Ceska republika

1 Digitalni literarni véda v zahranic¢ni germanistice

Digitalizace humanitnich véd se v poslednich letech prudce rozviji a nabyva na vyznamu i pro
filologie — germanistika neni v tomto ohledu vyjimkou. Zejména v pfipadé zahrani¢ni germanistiky,
ktera je malym oborem, a Celi proto specifickym vyzvam, Ize pfeorientovani vyzkumnych oblasti na
digitalni lingvistiku, literdrni védu a némcinu jako cizi jazyk povazovat za obzvlasté dulezité pro
dalSi existenci oboru.

V duisledku zmény paradigmat ve vyuce a vyzkumu a rozvolfiovani hierarchickych uspofadani
se kriticky zkoumaji nejen ucebni osnovy pro vyuku literatury, ale také metodika.’ Zahrani¢ni
germanistika se pfi planovani obsahu svych kurzi mize méné fixovat* na klasicky (Goethe,
Schiller) a moderni (Frisch, Grass, Boll) kanon vyucovany v némeckojazycnych vzdélavacich
institucich (srv. Titken 2006: 53), na druhé strané by vsak klasické texty nebo texty platici za
kanonické v némeckojazycnych zemich nemély byt predem odmitdny se zdtvodnénim, Ze jsou
zastaralé nebo jazykové pfilis obtizné. Zahrani¢ni germanistika muize s vétSim odstupem
reflektovat historicko-politicky a sociokulturni kontext literarnich textd, ktery je vdzan na zemi
plvodu. Do popredi se tak mnohem zretelngji dostava interkulturni aspekt, ktery si
pravdépodobné zachova svou platnost i v budoucnu.

JHak na zmény v oborech, jako je literarni véda, (pravdépodobné) v disledku Siteni digitdlnich
analytickych metod poroste, i kdyz je prozatim nejasné, jak se s tim germanistika vyporada“
(Weitin 2015: 653). Zahrani¢ni germanistika se vsak méni jiz nyni. Nizky i klesajici pocet studentd
»nuti germanisticka pracovisté uplatfovat pri vyuce aktualni metodiku vcetné digitalnich nastrojd,
mj. proto, aby byla schopna obstat v konkurenci s jinymi obory. Za proménou vyuky literatury stoji
ddle skutecnost, ze fada vyucovanych literdrnich text( je jiz dnes digitalizovana. Samotnd
dostupnost literdrnich textd, historickych pramend, digitalnich kopii a elektronickych knih na webu,

pristup k autorskym portalim, biografickym a dalsim oborovym databdzim, digitalnim edicim,

% Srov. napt. rozsahlou studii Gisely Tiitken s dleZitymi poznatky o obsahu a metodice vyuky literatury v zahranici
(Tutken 2006).
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digitalizovanym zdrojim na webovych strankach knihoven, véetné zdroju s otevienym pfristupem a
akademickych blogu, rozsifuje moznosti ¢teni a vyrazné méni ¢tendrské chovani.

V digitalizaci tedy vidim nasledujici pfilezitosti pro vyuku a vyzkum na zahranicnich
germanistikach: 1. rozvoj c(tenarskych kompetenci zahraninich germanistl, zahrnujici
hypertextualitu, multimédia, multimodalitu a interaktivitu, 2. rozvoj interkulturniho potencialu
zahranicni germanistiky jako primy dsledek digitalizace zdroju a s digitalizaci nastupujicich novych

vyzkumnych metod.

2 Literarni text jako komunikacni akt a informace

V reakci na nékteré otdzky tykajici se interakce clovék-stroj v digitdlnich kulturdch jiz byly
formulovany hypotézy z oblasti kognitivni védy a kognitivni lingvistiky, zde zejména ve vztahu ke
kontextovému verbalnimu chovani nebo socidlnimu poznavani. Bylo zjisténo, ze paradigma
socidlniho pozndvani, a tedy i proces( uceni (napf. gramotnosti) jiz zdsadni zménou proslo (Komldsi
2016: 162-163).

Na tomto pozadi Ize literdrni texty chdpat jako komplexni ,komunikacni akty*
(Corbineau-Hoffmann 2002: 7) nebo datové struktury. To vyvoldvd otdzku, jak Ize napriklad v
hodindch literatury pracovat s klasickym kanonem. Kanonicky vyznam takového textu nemusi byt
¢tendfi znamy, ale potencidl pro sitové informace (Komldsi 2016: 163) byvd zejména v pripadé
téchto textd velky. Dobrym pfikladem vyuZiti digitalnich zdrojd je webova stranka Knihovny
vévodkyné Anny Amalie ve Vymaru (Herzogin-Anna-Amalia-Bibliothek), ktera predstavuje projekt
Sammlungsraume digital [URL 21]. Studenti se solidnimi pfedchozimi znalostmi na drovni maturity
v Ceském vzdélavacim systému mohou - pokud je vyucujici promyslené nasméruje k dalSim
pramenlm - ziskat relevantni mentalni obraz doby, jejich kulturnich praktik a vyznamu literatury

jako dominantniho média.

Priklad vyuziti digitalnich zdroji a nastroji ve vyuce literatury

Vyukové jednotky k tématu:
Johann Wolfgang Goethe a jeho epistolarni roman Utrpeni mladého Werthera (1772)

Cil: rozvoj digitalnich a ¢tenarskych dovednosti

Vyukova jednotka 1: Goethe jako spisovatel, pravnik, trednik, pfirodovédec a sbératel

multimédia, multimodalita a interaktivita

internetova reserse k zivotu a dilu ). W. Goetha [URL19]
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prace s databazemi a zdroji [URL 19]

Vyukova jednotka 2: Utrpeni mladého Werthera
textualita a hypertextualita

Die Leiden des jungen Werther — Wikipedia [URL 6]
Goethezeitportal: Wertheriana [URL 3]
https://www.deutschestextarchiv.de/book/show/20204 [URL 5]

Vyukova jednotka 3: Utrpen/ mladého Werthera

prace s primarnim textem, close reading

oslovenifivodni pozdrav v dopisech (Werter/Werther Herr), vztah ke jménu Werther, inscenace
fikéniho prostoru v Goethové epistoldrnim romanu
vyznam klicovych pojm0 laska, srdce, predstavivost, cetba, uménifumélec v kontextu psani v

obdobi sentimentalismu

prace s primarnimi texty (Goethe, Miller), distant reading (do urcité miry)

srovnani romanu Johanna Wolfganga Goetha Die Leiden des jungen Werthers (1772) a romanu
Johanna Martina Millera Siegwart, eine Klostergeschichte (1776) - vyskyt klicovych pojm0

sentimentalismu v obou dilech

intertextualita

pocitacova analyza textu

DWDS [URL 9]
Der digitale Grimm [URL 4]

Vovant Tools [URL 22]
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Obr. 1 Pojem laska v romanech Goetha a Millera analyzovany digitalnim nastrojem Voyant [URL 22]

Digitdlni nastroj Voyant je vhodny zejména pro otazky typu: Které vyrazy se v daném textu
nebo souboru textl vyskytuji nejcastéji? V jakém kontextu se objevuji? Jakym zplsobem se
shlukuji? [URL 22]

GoethQv Werther je pro takové cteni a analyzu obzvlasté vhodny. Literarni a mimoliterdrni
aspekty recepce, kterd byla mnohdy vysoce kontroverzni (srov. polemiky, intertextudini odkazy v
jinych literarnich dilech té doby, wertherovska horecka a Werthertv efekt, nové ¢tenarské chovani
atd.), a v romanu realizovany koncept tzv. sentimentalniho Cteni, v némzZ maji nékteré vyrazy
charakter hesla (a velky interpretacni potencial pro dnesniho ¢tendre), Ize nové a presnéji zkoumat

pravé prostrednictvim digitalni analyzy.

3 Sitové modely v konkurenci s historickymi narativy

Vyse zminéna teze Laszld Imre Komldsiho, ze dnesni procesy uceni funguiji jako paralelni a sitové
zpracovani informaci (Komldsi 2016: 163), mluvi ve prospéch vyuzivani digitalnich technologii. Jak
tato skutecnost muize prispét k rozvoji interkulturniho potencidlu zahrani¢ni germanistiky?

Rada bych na pfikladu fenomén jako je konsolidace védéni, big unread (Weitin 2015) a sitové
zpracovani informaci velmi stru¢né demonstrovala, jaky konkrétni pfinos pfindsi digitalizace pfi
zkoumani nékterych dosud opomijenych aspektl estetické moderny na prelomu 19. a 20. stoleti.
Predpokladam, ze tyto aspekty jsou vlastni dobovym strukturam spojenym s produkci literatury.
Big unread zde mohou predstavovat dila, publicistické texty nebo aktivity autort/autorek,

novinard/novinarek a socidlnich aktérd/aktérek spojenych s literdrnim provozem.
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Digitalizace mimo jiné zpfistupnuje zdroje, jako jsou noviny a casopisy, v nichz najdeme
autorky/autory a aktérky/aktéry, ktefi jsou v literarni historii bud zapomenuti, nebo nedostatecné
zastoupeni. Kromé toho v posledni dobé vznikaji specifické databaze, které soustreduji poznatky
rozptylené v tisténych médiich. Napfiklad zdznamy v databazi Frauen in Bewegung, ktera je
zaclenéna do webovych stranek Rakouské narodni knihovny ve Vidni, ilustruji biografie a aktivity
zen, a vytvareji tak mnohostranny obraz Zivota zen v letech 1848-1938 v habsburské monarchii a
jejim ndstupnickém staté, Rakouské republice.

Jako dalsi priklad mGze slouzit rand recepce Rainera Marii Rilkeho v ¢eskych zemich. Ackoli jsou
Rilkeho dilo a historie jeho publikovani velmi dobfe zdokumentovany, pristup k regiondlnim nebo
méné zndmym médiim mulze k Rilkeho recepci pridat cenné Udaje. Pfi prochdzeni dobovych
tisténych médii je zfejmé, Ze Rilkeho rané basné byly v Cechach skutetnd zaznamendny a
intenzivné diskutovany. Digitalizace dobovych médii také ilustruje publikacni a recepcni procesy,
které provadéli aktéri, ktefi jsou jinak pro literarni historii neviditelni.

V tomto smyslu vytvari digitdlni pristup k témto zdrojovym materialim druh sitového védéni,
které restrukturalizuje jiz existujici védéni a umozriuje nové kulturni konceptualizace. Zahranicni
germanistika muze z téchto procest tézit, protoze v nadnarodnim, digitalnim prostoru Ize zohlednit

a zkoumat i regionalni, marginalizované nebo interkulturni aspekty lingvistiky a literarni védy.

4 Zaveér

Digitalni humanitni védy a digitalni vyuka nabizeji moznosti, které mohou vyznamné posunout
germanistiku v zahrani¢i. Textové vlastnosti digitalnich médii jako je hypertextualita,
multimedialita, multimodalita a interaktivita reaguji na soucasné procesy uceni. V dlsledku toho
mohou i literarni texty ziskat novy charakter, ktery je pro studenty potencialné atraktivni. Ackoli
pro pocitacem fizenou analyzu literdrnich textd zlstava stdle mnoho otadzek otevienych [srov. URL
18], zda se, Ze pojeti literatury jako komunikativniho, sitového aktu jiz nese své ovoce. Medialni a s
digitalizaci spojené vyzkumné metody v digitdlnim prostoru podporuji interkulturni potencial

predmétu.
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Vzdélavani v dobé hospodarské krize a online vyuka jako atocisté
nebo slepa ulicka

Olivera Durbaba, Bélehradska univerzita, Srbsko

V letnich semestrech let 2021 a 2022 jsem v rdmci jednoho ze svych kurzl k didaktice/metodice
vyuky némciny jako ciziho jazyka provedla malou studii s ucastniky, studenty germanistiky v
poslednim (osmém) semestru bakalarského studia na Univerzité v Bélehradé (Srbsko). Studie byla
koncipovana jako empiricky Uvod do projektu German Studies Digital a méla studenty podnitit k
zamysleni nad moznostmi a pfilezitostmi, nebezpecimi a riziky postupujici digitalizace ve
vzdélavacich institucich, vyuce a procesech uceni. Byli pfitom podnécovani k uvahdm o
budoucnosti institucionalni vyuky cizich jazykd na zakladé ,teorie nevzdélanosti® rakouského
teoretika vzdélavani Konrada Paula Liessmanna (viz pfiloha). Své dvahy nejprve formulovali jako
semestralni praci a poté je prohlubovali ve skupinovych diskusich, zejména s ohledem na mozné
vyzvy (nevyhnutelné?) digitalizace a technizace v kazdodennim Zivoté i ve Skole. Zajimalo mé také,
zda a do jaké miry se ndzory a stanoviska studentd, ktefi patfi ke generaci tzv. ,digitalnich
domorodc* (digital natives), liSi od subjektivnich dojm( a postojd generace jejich vyucujicich a
profesor( jakozto ,digitalnich pfistéhovalcd* (digital immigrants).*®

Vétsina Liessmannovych tezi je pro studenty srozumitelnd a prenositelnd i do naseho
vzdélavaciho systému. Téch nékolik tezi, které se setkavaji spise s nepochopenim a skepsi, se tyka
predevsim jeho znepokojeni (sice ne zvlast vyrazného, ale explicitné vyjadreného) nad vyuzivanim
digitalnich médii a dalSich technickych prostfedku, nékterych novych metod vyuky a uceni, zmén u
tradi¢nich Skolnich predmétl a kdnonl ve vyuce. Pro ilustraci zde citujeme z jednoho ze

studentskych eseju:

Détem by se nemély zakazovat socidlni sité, ucitelé by pouze méli zajistit jejich bezpecnost na internetu, nabizet jim
obsahy vyuky na socidlnich sitich, motivovat je k vyhleddvani faktickych informaci. Rozhodné by jim mély byt na
internetu nabizeny ,autority” & spolehlivé zdroje, protoZe internet tvorf velkou Cast jejich kaZdodenniho Zivota. (...)
Détem by se mély poskytovat véci zajimavé a jim blizké, aby zviddly ucebni ldtku s pocitem uspokojeni. UCitelé proto

museji mit v dnesni dobé prehled o novych jevech, fenoménech a trendech.

0 Kromé pomérné cetnych prispévku k této dichotomii v oblasti vyuky cizich a druhych jazyk( Ize mnoho zajimavych a
prenositelnych poznatk( ziskat také z aktualniho vyzkumu v jinych védnich oborech (viz Chaves et al. 2016, Helding 2011,
Kysele-Schiemer 2015, Prensky 2001, Wang et al. 2013.
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Dva z celkového poctu 21 esejli vsak také upozornily na urcité nedostatky ve vyuzivani digitalnich
zafizeni a zdroji v bézné sSkolni vyuce & poukazaly na to, ze chybéjici technické vybaveni v
deprivovanych a znevyhodnénych rodinnych prostfedich muize vést k dalsi reprodukci ¢ dokonce
prohlubovani socialnich rozdild.

Po diskusich ve skupindch si studenti zkusebné prosli souhrnnou verzi vyucovacich jednotek,
které jsem didaktizovala v rdmci projektu Germanistik Digital, s ndzvem: Mahlzeit, interkulturell -
Essen als Kulturthema im DaF-Unterricht”. Misto zavéru byla spole¢né vypracovana SWOT
analyza, v niz byl u¢inén pokus o vyhodnoceni silnych stranek a vyhod (strenghts), slabych stranek
a nevyhod (weaknesses), Sanci, moznosti a pfilezitosti (opportunities) a hrozeb (threats) pfi
zavadéni digitalnich vyukovych a studijnich materidld v némciné jako cizim jazyce, zejména v
oblasti vzdélavani uciteld.

Silnou strankou pouzivani vyukovych a studijnich materidld v digitalni podobé byla predevsim
jejich autenticita, aktudlnost, vizualni atraktivita a vazba k realité, coz umozriuje akéné zamérené
pristupy a rozmanité formy prace i technik ve vyuce. Kromé toho bylo konstatovano, ze pandemii
vyvolany prechod na online vyuku pres pocatecni obtize nutné ved| ke zménam vyukovych technik
a metod i u ucitel(, ktefi nejsou pocitacové a internetoveé zdatni, protoze i je donutil néco se pfiucit.
V neposledni fadé se ukazuje jako dulezité, ze v digitdlnim prostiedi je mnohem snazsi ucit se od
sebe navzdjem, ze vznikaji synergie projektovych a kooperativnich aktivit, které zajistuji
intenzivnéjsi vyménu v odbornych grémiich a moznosti testovani materidlt v rdznych Skolnich a
univerzitnich kontextech.

Co se slabych stranek tyce, existuji okolnosti, které pouzivani digitalnich médii ztézuji. Patri k
nim napfiklad ndpadny generacni rozdil - mladsi ucitelé jsou obecné ochotnéjsi se do tohoto
dobrodruzstvi pustit nez jejich starsi kolegové. Mnozi z nich smysleji jesté spiSe ,analogové® a po
navratu k prezencni vyuce nechtéji o jeji hybridni formé nadale uvazovat. Citi se technicky pretizeni
nebo natolik v nevyhodé vici svym Zakam, ze si s nimi netroufaji vyzkouSet néco nového. Navic
didaktizovat stavajici materidly neni vzdy snadné: (1) Mnohdy je zapotiebi nepretrzitd podpora
odbornikd na IT; (2) Pri prevodu obsah(i do podoby vhodné pro internet se nékdy ztraceji dalezité
vlastnosti linedrnich typl textd; (3) Digitalizace materidll Casto troskotd na nevyreSenych, pro
danou zemi specifickych autorskopravnich otazkach.

Sance daldiho rozvoje digitalizovanych materiali se vsak zdaji byt zcela redlné: neustdle se

objevuiji nové zdroje, vyvijeji se nové technické moznosti a také uméla inteligence pravdépodobné

" Za timto G¢elem byly ve zkracené podobé nabidnuty vyukové a studijni materialy vhodné pro interkulturné koncipovany
kurz DaF na drovni B2 s nasledujicimi tématy: (1) Obecné informace k tématu JiDLO; (2) Ve o bramborach; (3) Vie o
uzeninach; (4) Vse o pivy; (5) VSe o chlebu; (6) Nudle, Maultaschen, Spatzle & Co.(7) VSe o syrech (Svycarského typu); (8)
Ve o (videnskych) fizcich; (9) V3e o sladkostech: dorty, koldce, stridly, Cokolada...; (10) Kulinarsko-kulturni okruzni jizda
po restauracich DACHL.
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pfinese dalsi netusené moznosti. Zaci by mohli zdsadné t&Zit z vétsi preshrani¢ni spoluprace mezi
vsemi aktéry. Kromé toho se ukazuje, Ze digitdlni formy prace jsou flexibilni, co se jejich nasazeni
tyce, Setfi ¢as a podporuji autonomii.

Mezi moznymi hrozbami a riziky se jako zvIasté znepokojivé jevi ndsledujici: digitalizované
vyukové a studijni materidly zpusobuji odklon od vsech ostatnich zdrojd, zejména od literdrnich
textd, zaci a studenti maji problémy se zpracovanim obsaht linedrné, nikoliv pouze hypertextové;
dtvéryhodnost zdroji a jejich pravdivost je casto sporng; prilisnd digitalizace znamenad ztratu
mnoha humanistickych rozmérd vzdélavani a mezilidské spoluprace; volani po autonomii uceni a
individudlnich pracovnich procesech brani uciteldm a zakim v aktivni spolupraci.

Jak je patrné z vySe uvedenych vyrokl a zavér( o digitalizovanych materidlech, zastupci mladsi
generace, ktefi se fadi mezi tzv. digitalni domorodce, se zjevné s produkty digitdlniho véku spfatelili
mnohem snadnéji a nadSenégji nez mnozi ucitelé a teoretici vzdélavani, ktefi jako digitdin/
pristéhovalci ne vzdy vnimaji evidentni vyhody a potencidlné velké moznosti novych médii jako
kvalitativné hodnotné zmény ve vlastni vyuce (Prensky 2001). Témér vsichni ucastnici mého
vyzkumu jsou presvédceni, ze vyuka by méla projit zasadni proménou a adaptaci na nové digitalni
moznosti. Od jejich aplikace ve vyuce si slibuji zajimavéjsi, podnétnéjsi, kreativnéjsi, efektivnéjsi,
jejich vysokoskolském vzdélavani by mélo byt zohlednéno jak tradicni, tak digitdlni prostredi pro

studium a vyuku.
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